BAB 1

PENDAHULUAN

1.1  Pengenalan

Program j-QAF adalah program terbaru diperkenalkdadam sistem
pendidikan sekolah rendah di Malaysia. Perkata@Al- adalah singkatan bagi Jawi,
al-Quran, Bahasa Arab dan Fardu Ain. Program imiandicetuskan oleh Y. A. B.
Perdana Menteri, Dato’ Seri Abdullah Ahmad Badaamy telah dinyatakan secara
khusus semasa lawatannya ke Kementerian Pelaja@aysia (KPM) pada 30
Disember 2003. Cetusan idea ini telah diperhallisiperingkat Kementerian
Pelajaran melalui satu seminar j-QAF pada 3 hirlgdgdac 2004. Program ini telah
dijalankan secara uji kaji dalam projek rintis sedatiga bulan dan berakhir pada
bulan Julai 2004. Perdana Menteri telah bersetupgrpm ini dilaksanakan mulai
tahun 2005. Justeru, KPM telah menggubal dan merancang model rodul
program j-QAF, setelah meneliti dan menambah baikebapa aspek hasil projek

rintis.

Program j-QAF mula dijalankan secara berperingksstbanyak 1221 buah
Sekolah Kebangsaan seluruh negara telah terlittetndaelaksanaan program j-QAF
peringkat pertama (tahun 2005Program ini bermula dengan kelas Tahun Satu.
Beberapa perubahan berlaku terutamanya dalam peagagaktu Pengajaran dan

Pembelajaran (P&P) Pendidikan Islam di Tahun Satu.

1 JAPIM (2004),Buku Panduan Dasar Perlaksanaan dan Pengurusankigluiin j-QAF. Kuala
Lumpur: KPM, h. 1.
Zbid., h. 2.



Guru-guru yang mengajar j-QAF adalah diambil daaidyan-graduan bidang
Pengajian Islam dari seluruh negara. Mereka diteavamengikuti Kursus Perguruan
Lepasan ljazah (KPLI) secara Latihan Perguruan ddskan Sekolah (LPBS) di
Institut Perguruan Guru Malaysia (IPGM), Bahagiaendidikan Guru (BPG).
Kementerian Pelajaran Malaysia (KPM) telah menetagkngka masa hingga tahun
2010 untuk menjalankan program ini secara menyeldrseluruh sekolah rendah di
Malaysia? Walau bagaimanapun setiap negeri tidak terkecdali pelaksanaan
program ini sejak pertama kali ia diperkenalkarirfé&an unjuran penyertaan j-QAF

seluruh negara diperjelaskan melalui jadual 2.&ardddab dua.

Kurikulum j-QAF mempunyai lima buah model yang pedilaksanakan.
Model tersebut adalah Model Pemulihan Jawi, Modahd&a Arab Komunikasi,
Model Khatam al-Quran Enam Bulan, Model Tasmik ddadel Bestari Solat.
Program j-QAF berhasrat melahirkan murid di sekgkidah yang boleh membaca
al-Quran hingga khatam, menguasai Bahasa Arab Kikasinasas-asas Fardu Ain
dihayati dan jawi diperkukuhkan semula di sekolahdah. Program ini merupakan
usaha memperkasakan pelaksanaan Pendidikan Islamsekblah rendah.
Memandangkan program ini baru diperkenalkan, pétikeherasa amat wajar dikaji
tentang pelaksanaannya. Dalam bab ini, latar betgkasional, pernyataan masalah,

objektif, soalan-soalan kajian, signifikan Kkajiabatasan kajian dan definisi

®Ibid., h. 8.

4 JAPIM (2006), Buku Panduan Pelaksanaan Model-model Pengajaran Bambelajaran dan
Kokurikulum

j-QAF Tahun 1Kuala Lumpur: KPM, h. VII.

> JAPIM (2004),j-QAF Buku Panduan Perlaksanaan Model-model Pengajalan Pembelajaran
dan KokurikulumKuala Lumpur: KPM, h. 1.



operasional akan dikemukakan. Di akhir bab, rumudduat bagi kandungan

keseluruhan bab ini.

1.2 Latarbelakang

Dalam bahagian ini penyelidik memulakan dengarasenperkembangan
Pendidikan Islam bermula daripada zaman Rasul@l#W., zaman para sahabat
sehinggalah ke hari ini, Pendidikan Islam tersdtmrseluruh dunia hinggalah ke
Malaysia. Penyelidik bertujuan memperlihatkan senaerkembangan kurikulum
Pendidikan Islam dengan menggunakan pendekatardrhéttoris dalam kajian ini
(metodologi penyelidikan dihuraikan dengan terp@ridalam bab tiga). Ini akan
dapat memperjelaskan lagi senario perkembangan iddamd Islam sehingga

munculnya kurikulum j-QAF.

Pendidikan dalam Islam mempunyai kedudukan yang aeraing sekali. la
menjadi bidang yang tidak dapat dipisahkan daldamislan merupakan ibadat yang
besar. Kedudukan dan kepentingan pendidikan itut getes apabila kita meneliti
ayat al-Quran yang pertama diturunkan. la tidak utiindengan perintah yang
berhubung dengan perkara lain seperti solat, teliamilakan dengan perintah yang

berhubung dengan pendidikén.

® Ahmad Mohd Salleh (1997/2004Pendidikan Islam: Falsafah, Sejarah dan Kaedah Rg¢amgn
PembelajaranEdisi Semakan 2004. Shah Alam: Penerbit FajariBaki.



Firman Allah:

Dgle Sr G ¥TGE 0 5le T3 Lal T3l
DAL sl vz 38T S5 L3
(Al-Quran, Al-Alag: 1-4)

Bacalah (wahai Muhammad) dengan nama Tuhanmu yangipta (sekalian

makhluk). la menciptakan manusia daripada sebukahdaeku; bacalah dan
Tuhanmu Yang Maha Pemurah, yang mengajar manudelunpena dan

tulisan’

Wahyu ini ialah perintah llahi kepada rasul-Nya SVAsupaya mengisytihar
dan menyebarkan risalah kepada semua umat maMisiayu yang pertama ini
mengandungi perintah yang menyuruh manusia beategggenal Tuhan, memahami
fenomena alam dan diri sendiri serta menghayatwalcara hidup yang baik adalah

tergolong dalam prinsip akidah, ilmu dan amal. idfeetiga perkara ini pula dianggap

sebagai teras kepada Falsafah Pendidikan flam.

Pengertian pendidikan dalam keseluruhan penged@éam konteks Islam
wujud dalam konotasi istilatarbiyah, ta’lim dan ta'dib’ Perkara yang disampaikan
oleh setiap istilah ini mengenai manusia dan masgdrmereka dan persekitaran
dalam hubungannya dengan Tuhan, adalah berkaitaigade yang lain-lain.

Semuanya itu memperlihatkan ruang lingkup pendididk@am Islam, sama ada yang

" Sheikh Abdullah Basmeih (1992Jafsir Pimpinan Ar-Rahman Kepada Pengertian Al-Quiéuala
Lumpur: Jabatan Perdana Menteri., h. 1704.

¢ 1bid., h. 2.

° Syed Muhammad al-Naquib al-Attas (199R)juan dan Objektif Pendidikan IslatBamsudin Jaapar
(terj.)., Kuala Lumpur: Dewan Bahasa dan Pustdikdl5.



formal dan yang tidak formal. Turki Rabih menyatakshawa Islam ialah agama
dan negara, akidah dan syariat. Justeru, Pendidé#tam adalah program menuju
kepada matlamat membentuk peribadi manusia yanmbseg daripada segi

kerohanian dan kebendaan serentak dalam satu‘fhasa.

Al-Jundi menyatakan bahawa Islam memahami pendidi&&au tarbiyah
sebagai suatu persediaan roh dan jiwa seseoramgy amtnerima pelajaran dan
pengetahuan melalui cara yang dirancang. Manakalart Pendidikan Islam lebih
luas dansyumuliaitu membentuk warganegara yang baik untuk medahiinsan
soleh yang tidak mengenal batas masa, negeri dagshamalahan menuju kepada
Allah dan alam akhirat. Rasulullah pernah menerangkujuan tarbiyah yang
Baginda terima dengan sabdanya yang menyatakamdaagliutuskan hanyalah

semata-mata untuk menyempurnakan akhlak yang Mulia.

1.2.1 Perkembangan Pendidikan Islam

Perbincangan tentang perkembangan Islam pada zd&wasnlullah juga
merangkumi soal-soal pendidikan. la seolah-olab kamestian, kerana pendidikan
yang dilaksanakan oleh Rasulullah S.A.W merupakan perkembangan Islam pada
zaman tersebut. Penurunan ayat-ayat al-Quran keBadalullah S.A.W di Gua

Hirak merupakan titik tolak permulaan Pendidikdars

Pendidikan Islam dari zaman Rasulullah S.A.W tetadalui pelbagai tahap

seperti tahap rahsia, iaitu dalam kalangan kaumakgh dan sahabat baginda yang

19 Ahmad Mohd Salleh (1997/2004)p.cit, h. 4.
" bid.



terdekat. Kemudian tahap terbuka dan terus teramgndda apabila Rasulullah
menerima perintah seperti yang tercatat dalam salrblijr ayat 94. Pusat Pendidikan
Islam bukan lagi hanya tertumpu di rumah al-ArgamAbi al-Argam sahaja, tetapi

meliputi segenap ceruk rantau kota Makkah.

Perkembangan Pendidikan Islam semakin berkembaniladiinah. Jika
dilihat daripada kurikulum pendidikan pada perirtighkai, isi pengajaran dan
matlamat pendidikan adalah untuk memenuhi tuntpgaondangan dan perhubungan
antarabangsa. Pendidikan bertumpu di institusi ichagngan menggunakan kaedah

dan teknikhalagahdanusrah =

Pendidikan Islam terus berkembang sehingga zamanaféhal-Rasyidin.
Pada zaman ini pengumpulan dan penulisan semutaaggbal-Quran dalam sebuah
mushaf dilaksanakan oleh khalifah Abu Bakar al-BjddPada zaman kerajaan Bani
Umaiyah pula, para sahabat dan tabiin berlumbainmewujudkan institusi
pengajian Islam, di masjid-masjikijttal istana dan rumah. Sebagai contoh Khalifah
al-Walid bin Abdul Malik telah berusaha mengembargkilmu pengetahuan dan

menghapuskan masalah buta huruf di kalangan umhaat.ls

Zaman kemajuan dan kegemilangan ilmu pengetahuarPdadidikan Islam
terserlah pada zaman kerajaan Bani Abbasiyah,ateartya semasa pemerintahan
Khalifah Harun al-Rasyid dan khalifah al-Makmun. amping institusi masjid,

surau, kuttab dan istana, pusat pengajian yany kabiden dan lengkap didirikan di

12 Mahayudin Hj. Yahaya (1998/2000jamadun IslamSelangor: Penerbit Fajar Bakti Sdn. Bhd., h.
299-300.

3 pid., h. 301-302.

“1bid., h. 302-304.



seluruh negara. Terutamanya di kota Baghdad, Madidafah dan lain-lain. Pusat
pengajian tersebut terkenal sebagai madrasah yamgakupi pengajian peringkat

rendah, menengah dan tinggi.

1.2.2 Perkembangan Pendidikan Islam di Malaysia

Pendidikan Islam turut sampai dan berkembang lkirggKepulauan Tanah
Melayu. Kedatangan agama Islam ke Alam Melayu karlsekitar 630 Masihi
iaitu di zaman hayat Rasulullah S.A.W atau di pegéhan abad ke-7 Masihi yang
dibawa oleh pedagang Arab. Dengan semangat dalskahidh yang membara dan
memikul tanggungjawab sebagai umat Islam, pedagadggang tersebut tidak

ketinggalan memperkenalkan Islam di rantau ini.

Berdasarkan kenyataan yang disebut dalam dokumpmaBeMelayu dan
Hikayat Abdullah, dapat difahami bahawa perkembangendidikan Islam di
Semenanjung Tanah Melayu telah bermula sejak al@adl5klagi. Sehubungan
dengan itu dapat difahami bahawa sejak mula dgredkan, pendidikan tersebut
terus berkembang. Kajian yang dibuat setakat itahtemenunjukkan bahawa
Pendidikan Islam di negara ini bermula dari rumatarn atau guru, kemudian
berkembang menjadi pondok, selepas itu menjadi asatir dan akhirnya menjadi

sekolah-sekolah agam&Seterusnya sistem sekular telah diperkenalkan.

15 Ahmad Mohd. Salleh (1997/2004).cit, h. 47.
% bid., h. 48-53.
M |bid.



1.2.2.1 Rumah Imam atau Guru

Pendidikan Islam di Tanah Melayu berlangsung dnal guru sebelum
wujudnya sistem persekolahan. Mereka yang berkbboledalam bidang agama
menjadi tumpuan untuk proses sosialisasi kanakkkdaa orang dewasa berasaskan
ajaran Islam. Pendidikan Islam di rumah guru bigaadiberi sesudah solat Subuh,
Zohor atau Maghrib. Murid-murid diajar mengenali rifthuruf jawi sebagai
panduan untuk membaca al-Quran. Apabila telah dapatbaca al-Quran, seseorang

murid akan dapat mendirikan solat dengan bacaam lyatul.

Pelajaran yang diberikan hanyalah pelajaran asis, inembaca al-Quran,
cara-cara sembahyang, berpuasa dan perkara-pepaning yang sepatutnya
diketahui oleh orang Islam termasuklah cara-carsugeédan penentuan benda-benda

halal dan haram serta dosa dan paffala.

Bilangan mereka yang datang belajar di rumah gartalmbah dari semasa ke
semasa hingga keadaan menjadi sesak. Bagi memyatasimbullah idea untuk
mendirikan surau. Maka pembelajaran pun berpindahrdmah guru ke surau atau
masjid. Ada antara pelajar yang datang dari jilnimewujudkan masalah berulang
alik atau tempat tinggal. Apabila pelajar yang dgtadari jauh ini semakin
bertambah, pondok-pondok kecil didirikan di pertskin rumah guru. Dengan ini,

wujudlah apa yang disebut sebagai sistem pofhtiok.

18 Awang Had Salleh, Arfah Abdul Aziz, Abdul Rahim Kb Yusuf, Fatimah Hamid Don dan Khoo
Phon Sai (1978), “A Critical Review of ResearctMalaysia on Effectiveness of Teacher” (Universiti
Malaya) h. 1 — 21.

19 Ahmad Mohd Salleh (1997/2004)p.cit, h. 49.



1.2.2.2Sekolah pondok

Perkataan ‘pondok’ berasal daripada perkataan paaly bermaksud tempat
menginap atau hotel. Jika di Indonesia sekolah gomisebut sebagai ‘pesantren’.
Pesantren adalah merupakan sekumpulan rumah ydatakedi sekeliling masjid

atau rumah tuan gufd.

Di Kelantan, sekolah pondok mula diperkenalkan padeal abad ke-19.
Sementara itu, pada tahun 1870-an telah terdabatang-kurangnya lapan buah
sekolah pondok di negeri Kedah. Kemunculan instgosdok adalah kerana peranan
para ulama yang mahir dalam pengajian Islam coy®mhfok Kenal?' Sistem
Pendidikan Islam tradisional menuju ke zaman kelpgmgan pada abad ke-20. Ini
kerana ulama yang terdahulu telah berjaya melamirkaurid-murid yang
berkebolehan dan menanamkan semangat cintakan agialzan kalangan
masyarakat khasnya di Kelantan. Ini diikuti pulaloterjemahan dan karangan kitab-

kitab agama oleh guru-guru yang berdedikasi.

Antara pelajaran yang disampaikan di sekolah pondt@h Tauhid, Fikah,
Tasawuf, Usul Fikah dan Tarekat Islam. Pembelajanatitusi pondok berbentuk
umumj iaitu menggunakan kitab, di mana para pelajaukudengelilingi tok guru.
Pembelajaran disampaikan dengan membaca kitab dambemi huraiad® Pada

keseluruhannya, kurikulum institusi pondok Tanahawie tidak mempunyai bentuk

%0 Abdul Samat Musa (1976), “Sistem Pendidikan IslditKelantan Selepas Merdeka” (Latihan
IImiah, Fakulti Islam, Universiti Kebangsaan Malaysh. 5

2L Mohd. Yusuf Ahmad (2007Pengajian IslamKuala Lumpur: Prentice Hall Pearson Malaysia Sdn.
Bhd., h. 135-138.

22 Ezad Azraai Jamsari, Roziah Sidik, Nasrudin Yu#ogkarnain Mohamed (2004pengajian Islam
Selangor: Penerbit Fajar Bakti Sdn. Bhd., h. 78 - 7



yang selaras, yang dapat dijadikan panduan kepkdh-tokoh lain. Setiap pondok
mempunyai satu bentuk kurikulum tersendiri mengludi bicara tok guru masing-
masing yang bertindak sebagai penggubalnya. Tidagatd dinafikan terdapat
persamaan dari segi jenis mata pelajaran yangrdigdu ia mencakupi mata

pelajaran Agama Islam sahaja tanpa panduan dargedjaran akademik yang lain.

1.2.2.3Madrasah

Menurut sejarah, pada tahun-tahun terakhir abatPketerdapat ramai pelajar
dari Semenanjung Tanah Melayu yang menuntut ilmMakkah dan Mesir. Antara
pelajar Melayu yang mula-mula belajar di UniversitiAzhar ialah Syed Sheikh al-
Hadi dan Syeikh Tahir Jalaluddin. Apabila kembai%emenanjung Tanah Melayu,
mereka berusaha untuk mengubah sikap orang Melagaya memahami Islam

dalam bentuk yang lebih lengkap.

Majalah al-lmam yang diterbitkan oleh Syed Syeikkladi pada tahun 1906
cuba menyedarkan masyarakat Islam supaya mengigbam pendidikan yang sedia
ada supaya menjadi institusi yang dapat mendidiksyarakat yang mampu
menentang pengaruh sekular Barat serta dapat méingalih pentadbiran negara
yang dipegang oleh penjajah. Hasil daripada itoiflEh sebuah madrasah di Bukit
Mertajam, Seberang Perai pada tahun 1906. Madtassdbut dikenali dengan nama
al-Madrasah al-Misriyah. Kurikulum madrasah lebiisteamatik dan formal. la
meliputi fardu ain dan fardu kifayah seperti BahAsab, [Imu Hisab, Ilmu Alam dan

lain-lain mata pelajaran yang dianggap penting maRendidikan Islari®> Dalam

2 bid., h. 73
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sistem madrasah, mata pelajaran Islam sudah t@akrpu kepada soal-soal ibadat
dan tauhid semata-mata, tetapi lebih komprehensiigdn memasukkan juga
kurikulum mata pelajaran lain yang amat bergunardaPendidikan Islam, iaitu

bahasa Arab, IImu Hisab, Geografi dan lain-lainar@lajaran yang boleh menolong

pelajar-pelajar mendapat pendidikan yang sempirna.
1.2.2.4Sistem Sekular

Setelah merdeka, sekolah-sekolah agama atau rahdrmasnghadapi satu
cabaran yang belum pernah berlaku dalam sejar&lerpbangannya di Semenanjung
Tanah Melayu, iaitu kelahiran dasar pelajaran karajMalaysia yang sekular. Ini
mengakibatkan akhirnya sekolah-sekolah agama mehjatgpuh. Hal ini kerana,
dasar pelajaran kerajaan ini melalui Penyata R428K dan Penyata Abdul Rahman
Talib 1960, memberi gambaran yang amat berbeza sbayi sistem pelajaran
madrasah. Jaminan ekonomi lebih jelas bagi pelgag lulus daripada sekolah
kerajaan. Oleh sebab rakyat Malaysia menyedariviiabekonomi merupakan satu
daripada faktor asas dalam kehidupan manusia, fidéda hairanlah jika ibu bapa
lebih banyak dan tertarik menghantar anak-anak kaerke sekolah-sekolah

kerajaarf>

Sekolah-sekolah agama atau madrasah menjadi lurkerema dua faktor
utama, iaitu kekurangan pelajar dan sumber kewanBatam peringkat inilah

kerajaan mendapat peluang untuk campur tangan demgagambil alih sekolah-

24 Ahmad Mohd. Salleh (1997/2004). cit.,h. 52.
% bid., h. 53.
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sekolah agama atau madrasah yang lumpuh itu dengagubahsuai kurikulumnya

kepada kurikulum yang lebih selari dengan Dasaajéan Malaysi&®

1.2.2.5Pendidikan Islam Selepas Merdeka

Dalam kedua-dua Penyata Razak 1956 dan PenyataaRafalib 1960,
Pendidikan Islam telah dibicarakan untuk diletakkbarsama’ di dalam Sistem
Pendidikan Kebangsaan. Akta Pelajaran 1961 telamawgkkan mata pelajaran
Agama Islam di dalam jadual waktu dengan peruntukasa belajarnya sebanyak
120 minit seminggu. Hasil dari permintaan dan Kasagerakan Islam pada tahun
70-an, mata pelajaran agama Islam telah ditambeHhlL@@ minit kepada 240 minit
seminggu. Akhir tahun 1980-an merupakan tahun-taleformasi dan penjelmaan
kembali Pendidikan Islam dalam Sistem Pendidikamgaie Falsafah Pendidikan
Negara (FPN) dengan berani menjadikan ‘kepercagtaarkepatuhan kepada Tuhan’
sebagai teras pendidikan. Malahan tidak keterlajikanFPN telah mendokong cita-
cita dan hasrat Falsafah Pendidikan Islam (FPlinkdian, FPN telah ditambah baik
menjadi Falsafah Pendidikan Kebangsaan (FPK) mdat2001 seperti berikut:

“Pendidikan di Malaysia adalah suatu usaha bemerke arah lebih
memperkembangkan potensi individu secara menyeldanhbersepadu
untuk melahirkan insan yang seimbang dan harmamissegi intelek,
rohani, emosi dan jasmani, berdasarkan kepercagaankepatuhan
kepada Tuhan. Usaha ini adalah bertujuan untuk Hhmkén

warganegara Malaysia yang berilmu pengetahuan, etesdnpilan,
berakhlak mulia, bertanggungjawab dan berkeupayasncapai

kesejahteraan diri serta memberikan sumbangandigphieharmonian
dan kemakmuran keluarga, masyarakat dan negara.”

26 [|ai

Ibid.
%" pusat Perkembangan Kurikulum (200Eplsafah Pendidikan Kebangsaan, Matlamat dan Misi.
Kuala Lumpur: Kementerian Pendidikan Malaysia,.h. 3
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Bertolak dari FPK, keseluruhan struktur Kurikulurenélidikan Kebangsaan
telah diubahsuai agar setiap mata pelajaran sama-saendokong cita-cita FPK
dengan menerapkan nilai-nilai murni yang sejagaalalian dari segi pendekatan
pengajarannya, terdapat beberapa mata pelajaendislerapkan dengan akidah dan

syariat Islamiah.

Usaha mempertingkatkan ilmu pengetahuan dan peaguoalsnu Pendidikan
Islam di sekolah-sekolah di Malaysia telah melgbgrubahan demi perubahan.
Sistem Pendidikan Islam bermula dari kurikulum,aak dan pelaksanaan sentiasa
diperbaiki dari masa ke semasa demi untuk mendapstiat Falsafah Pendidikan

Islam.

1.2.3 Perkembangan Kurikulum Pendidikan Islam

Kurikulum pendidikan pada zaman Rasulullah padeapaterus terang dan
terbuka lebih tertumpu kepada pembentukan akidalhida Isi pelajaran yang
disampaikan oleh Rasulullah lebih menumpu kepadaotak segala adat istiadat,

kepercayaan dan cara beribadat kaum Jahiliyah yemgyirikkan Allah S.W.T.

Struktur Pendidikan Islam telah disusun oleh Rdludalam beberapa
bentuk iaitu pendidikan umum, pendidikan khusus daendidikan institusi.
Pendidikan umum dijalankan oleh Rasulullah atau apaahabat dengan
menyampaikan pidato selepas solat fardu atau sekpat Jumaat. Kurikulum pada

peringkat ini merangkumi bidang akidah, syariatamalat dan lain-lain.

13



Pendidikan khusus pula ialah pengajaran yang barbkekhusus yang
diberikan oleh baginda kepada orang yang terteartpa mengira tempat dan masa.
Sahabat-sahabat Rasulullah seperti Abu Hurairak, Bdar al-Ghiffari, Salman al-
Farisi dan Abu Bakar al-Siddiq adalah antara osgng sering mendapat pendidikan

khusus berupa teguran dan tunjuk ajar secara laggsu

Pendidikan institusi pula merupakan inti Pendidikalam pada peringkat
Madinah. Pendidikan bentuk ini banyak melahirkande&iawan Islam pada masa
selanjutnya. Di Madinah, pendidikan institusi inapét dibahagikan kepada dua
struktur. Pertama, pendidikan awal untuk mengeunaifhmenulis dan membaca, dan
kedua pendidikan khusus yang dihadiri oleh ahlif8uf Pendidikan awal iaitu
merangkumi peringkat menulis dan membaca. Padarz&aaulullah dan sahabat,
peringkat ini diberikan kepada kanak-kanak Islamb&gai contoh tawanan perang
Badar yang tidak mampu menebus diri mereka dengamgwRasulullah S.A.W
mensyaratkan mereka mengajar menulis dan membaocaah@ kanak-kanak Islam

di Madinah sehingga pandai untuk proses membebakfaawanan tersebdt.

Kurikulum zaman Khulafa al-Rasyidin bukan sahajamieri penekanan
serius terhadap ilmu pengetahuan yang bersifathkeian, bahkan juga ilmu
pengetahuan yang berbentuk fizikal atau jasmararidperenang, menunggang kuda

dan memanah. Ini jelas dalam perutusan khalifah tat&hattab kepada gabenor-

28 Muhammad Husain Haekal (1988gjarah Hidup Nabi Muhammatuala Lumpur: Dewan Bahasa
dan Pustaka, h. 30-109
? bid.
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gabenor wilayah, antaranya menyebutdjatlah anak-anak kamu berenang,

menunggang kuda dan riwayat-riwayat yang baik dairssyair yang indati*°

Kurikulum Pendidikan Islam pada zaman Umaiyah paikh selain pelajaran
membaca, menulis dan pelajaran al-Quran, pelajamantafsir, hadis, fikah, bahasa
Arab, kesusasteraan Arab juga diajarkan. Kurikuldn zaman Abbasiyah
termasuklah akidah dan syariah, ilmu hisab, kinasironomi, mantik, falsafah
kemanusiaan, sejarah, seni muzik dan seni binaarsuk pengajian dibahagikan

kepada tiga peringkat iaitu peringkat permulaamengah dan pakar.

Kurikulum zaman Umaiyah dan Abbasiyah menekankanbedajaran awal
kanak-kanak membaca al-Quran, menulis, mempelka$as-asas agama, bahasa dan
ilmu Hisab. Apabila berjaya, mereka dilatih pulauknmenulis beberapa potongan
ayat di atas papan tulis, kemudian disuruh mengihafaKaedah dan teknik tersebut
dapat menolong pelajar menambahkan kemahiran nsemodimbaca dan menghafal
al-Quran. Para pelajar biasanya tidak mempunyau lduks, kecuali buku bacaan.
Kebanyakan yang ditulis terpaksa dihafal, antarahgdis, sejarah, tatabahasa,

kesusasteraan Arab dan ilmu hiab.

Bukan sahaja kurikulum ilmu fardu ain berjaya dikemgkan ke seluruh
wilayah Islam bahkan ilmu fardu kifayah juga dipmmkl dan diperkembangkan.
Hasil pengorbanan para sahabat dan tabi'in iniajkan Islam berjaya melahirkan

iimuan Islam dalam pelbagai bidang seperti Abu HémiMalik, Syafie dan Ahmad

%0 Ahmad Mohd. Salleh (1997/2004).cit, h. 44.
3 Ibid., h. 45.
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bin Hambal dalam bidang perundangan Islam. Begtga jal-Khalil, Abdul Qahir al-

Jurjani dan al-Jahiz dalam bidang bahasa dan k&isuaan Arab.

1.2.4 Kurikulum Pendidikan Islam di Malaysia

Pendidikan Islam dalam konteks kajian ini adalabrujuk kepada mata
pelajaran Pendidikan Islam sekolah rendah yangbdigwleh Unit Kurikulum,

Jabatan Pendidikan Islam Dan Moral, KPM.

Bagi Pendidikan Islam di Malaysia, Kementerian Rdikdn telah

menggariskan beberapa ciri utama kurikulum Pendidiklam iaitu®

1. Mengekalkan kesinambungan dan keseimbangan digkatinKkBSR dan

KBSM.

2. Menjelmakan kesepaduan ilmu.

3. Penggabungan antara Fardu Ain dan Fardu Kifayah.

4. Menekankan pembentukan dan pembangunan insan yamigaberkeupayaan
menyumbang ke arah pembangunan tamadun bangsagiaan

5. Penulisan buku teks perlu mengekalkan tradisi pesulsebenar ilmu Islam

dalam penulisan buku teks.

Pelaksanaan Pendidikan Islam dalam Pendidikan Kslaam berdasarkan
perakuan-perakuan yang terkandung dalam PenyatakR&56, Penyata Rahman
Talib 1960 dan Akta Pelajaran 1961. Ketiga-tigaaggan memperuntukkan supaya
mata pelajaran Pendidikan Islam diajar di mana-msekolah yang didaftarkan

apabila terdapat sekurang-kurangnya 15 orang rberiagama Islam.

%2 JAPIM (2003) ,Keperihalan Dasar dan Prinsip Kurikulum Semakan araB003: Pendidikan Islam
dan Bahasa arab KBSR/KBSMKuala Lumpur: Kementerian Pendidikan Malaysia-i.1.
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1.2.4.1 Kurikulum Pendidikan Islam KBSR

Kurikulum Baru Sekolah Rendah telah menjalani tempercubaan di 305
buah sekolah seluruh Malaysia pada tahun 1982. Hemupelaksanaan penuh di
semua sekolah telah dilaksanakan pada tahun 128 ahun 1993 penggunaan
istilah Kurikulum Baru Sekolah Rendah telah ditukapada Kurikulum Bersepadu
Sekolah Rendah. Konsep Bersepadu membawa makssdr yengetahuan,
kemahiran dan nilai digabungkan, supaya wujud lkahegn dari segi intelek, rohani,
emosi dan jasmani. lanya merangkumi aspek teoriagaali serta nilai murni bagi
melahirkan insan yang seimbang. Pembelajaran dk bliarjah juga hendaklah

diperkukuhkan melalui kokurikulurft.

Pendidikan Islam sekolah rendah adalah pendidikea antuk memenuhi
tuntutan fardu ain. Pendidikan awal yang disediak@nselaras dengan proses
perkembangan intelek, rohani, emosi dan jasmaniidmmurid. Kurikulum
Pendidikan Islam telah disemak semula untuk memdnaotutan-tuntutan masa kini
dan masa hadapan. Sukatan ini menggantikan Suletajaran Agama Islam
Sekolah Rendah, Kementerian Pendidikan Malaysiay yditerbitkan pada tahun

1977 dan dilaksanakan pada tahun 1983.

Tumpuan utama Pendidikan Islam sekolah rendah fadedpada bidang
Asuhan Tilawah al-Quran, bidang Asas Ulum Syariam dhidang Asas Akhlak
Islamiah. Ketiga-tiga bidang ini merupakan fardo kéepada setiap murid. Murid-

murid bukan sahaja dikehendaki mempelajarinya, inaamlamereka dikehendaki

% pusat Perkembangan Kurikulum (199BBSR Secara MenyelurulKuala Lumpur: Kementerian
Pendidikan Malaysia, h. 1.
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mengamal dan menghayatinya. Kandungan kurikulumdilidean Islam Sekolah
Rendah dibahagikan kepada empat bidang iaitu bidesujpan tilawah al-Quran,

bidang asas ulum syariah, bidang asas akhlak damdpipelajaran jaw
1.2.4.1.1 Jawi

Salah satu perkara yang berkaitan dengan agaama l&dng dipelajari oleh
murid-murid di peringkat sekolah rendah ialah Péikdin Islam dalam tulisan jawi.
lanya merupakan aspek yang ditekankan melalui Wik Pendidikan Islam.
Aspek asas jawi membolehkan murid mengecam dan ongyikan huruf jawi iaitu

pergerakan mata dan tangan mengikut bentuk hurkifikata dan perkataan mud&h.

Kedudukan tulisan jawi dalam akta Bahasa Kebang8a&Y Ceraian 9 yang
berkuatkuasa mulai April 1963 menyatakan bahawaTulisan bagi Bahasa
Kebangsaan ialah tulisan rumi, dengan syarat bahaleagan ini tidak melarang
penggunaan tulisan Melayu yang lebih dikenali dengalisan jawi bagi Bahasa

Kebangsaari.

Tulisan jawi mencampurkan huruf-huruf Arab yanglierdaripada 30 huruf
termasuk huruf Hamzah dan Lam Alif, enam huruf bulkaab yang dicipta oleh
orang Melayu yang lazim pada lidah Mela$uPenyelidik menganggap pertambahan
huruf tersebut telah memperluaskan lagi kaedahtelanik penggunaan tulisan jawi

dalam Bahasa Melayu.

% pusat Perkembangan Kurikulum (20(&)katan Pelajaran Pendidikan Islam KB$®iala Lumpur:
Kementerian Pendidikan Malaysia, h. 3

% Siti Fatimah Saufee (2007Penguasaan Tulisan Jawi di kalangan Murid-murid d@iSatu di
Salah Sebuah Sekolah Rendah di Daerah Meradondar®jar Sarawakj. 18. Rajang: Institut
Perguruan Rajang, h. 3

% Bengkel Penulisan Jawi (2006). “ Modul Jawi Pakibta, CD.

18



Manakala kandungan Kurikulum Pendidikan Islam SakdRendah dalam

bidang pelajaran jawi adalah memberi tumpuan kepada

a. Menulis tulisan jawi dengan baik
b. Membaca tulisan jawi dengan lancar
c. Mempelajari asas seni tulisan jawi

1.2.4.1.2 Al-Quran

Kandungan kurikulum bidang asuhan tilawah al-Qunaemberi tumpuan

kepada®®
a. Membaca ayat-ayat al-Quran dengan betul dan fasih
b. Menghafaz ayat-ayat al-Quran tertentu dengan katulifasih

C. Memahami pengertian surah-surah tertentu daripada’ jAmma dan
menghayati pengajarannya.

1.2.4.1.3 Fardu Ain

Di dalam KBSR program Perkara Asas Fardu Ain (PAF&lah
diperkenalkan. Begitu juga kurikulum bidang asasinllSyariah yang memberi
tumpuan untuk penanaman akidah serta pengetahuagens peraturan ibadat.
Percontohan dan pengambilan iktibar daripada siRdsulullah S.AW juga

dimasukkan dalam sukatan i

3" pusat Perkembangan Kurikulum (2008, cit, 4.
%8 Ipid., h. 5.
¥ bid., h. 6.
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1.2.4.2 Kurikulum Pendidikan Islam Baru (semakan 203)

Menyentuh mengenai kurikulum pengajaran agamamistéi Malaysia,
perubahan demi perubahan telah dilakukan oleh KFlghi dneningkatkan hasrat
falsafah dan matlamat Pendidikan Islam. Jemaahematalam mesyuaratnya pada
27 Januari 1999, telah meminta supaya Kementemaadifikan menyemak semula
kurikulum Pendidikan Islam dan memberi penekanapa#la kandungan teks
kurikulum dan kaedah dan teknik penyampaian yahtn Iberkesan kepada pelajar-
pelajar sekolah. Kali terakhir kurikulum Pendidikisham telah disemak pada tahun

199640

Mata pelajaran Pendidikan Islam Teras KBSR mulartlignalkan pada tahun
1983. Kurikulum Pendidikan Islam KBSR ini telah elisak pada 1996. Pada tahun
2000 kurikulum Pendidikan Islam ini disemak sekadji dengan memberi tumpuan

kepada kandungan kurikulum dan kaedah dan tekmigaaran.

Apabila melihat buku panduan Keperihalan Dasar Bansip Kurikulum
Semakan tahun 2003 bagi Pendidikan Islam dan Bahieda KBSR/KBSM, mulai
tahun 2003 Kementerian Pendidikan juga telah mé&kkibeberapa perubahan dalam
kurikulum Pendidikan Islam bertujuan menjadikansggjar dengan perkembangan

semasa dan membolehkan perubahan dalam pedagogi.

Status mata pelajaran ini adalah mata pelajaras t&ang wajib diambil oleh
semua murid Islam. Bagi mata pelajaran PendidikEm sekolah rendah peruntukan

masa ialah 180 minit seminggu yang boleh dibahagkepada enam waktu dengan

40 JAPIM (2003),0p.cit, h. 3
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30 minit setiap waktuPelajaran ini diambil oleh semua murid Islam daalgo tahun

satu hingga tahun enam.

Objektif Pendidikan Islam ialah murid dapat:

Membaca surah-surah terpilih daripada juzuk Ammegde betul dan fasih,
untuk  memupuk minat membaca al-Quran dan rdeajaalan.

Menghafaz ayat-ayat lazim yang terpilih untuk bacdalam solat dan ibadat
harian.

Memahami maksud beberapa surah yang dipelajari da@nghayati
pengajarannya ke arah meyakini al-Quran sebagaianjpetunjuk Allah.
Memahami dan meyakini asas-asas keimanan sebagangsn akidah dan
benteng keagamaan.

Mengamalkan ibadat-ibadat asas dalam Fardu Aira segmahami Fardu
Kifayah sebagai tuntutan kewajipan umat Islam.

Memahami dan mengambil iktibar dengan sirah Rasiub.A.W sebagai
asas perkembangan tamadun manusia.

Mengamalkan adab dan menghayati nilai-nilai akhtidam kehidupan
seharian.

Membaca dan menulis Jawi serta mencintainya sebagasan budaya
bangsa.

Kandungarkurikulum Pendidikan Islam Sekolah Rendah (Sema#d@hagikan

kepada empat bidang iaitt:

wnN e

Bidang Asuhan Tilawah al-Quran
Bidang ini memberi tumpuan kepada :

Membaca ayat-ayat al-Quran dengan betul dan fasih.

Menghafaz ayat-ayat al-Quran tertentu dengan bletuffasih.

Memahami pengertian surah-surah tertentu daripadajAmma (juzuk 30)
dan menghayati pengajarannya.

“bid., h. 4-11.
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1.
2.
3

Bidang Asas Ulum Syariyah
Bidang ini memberi tumpuan kepada :-

Penanaman akidah, pembentukan sikap dan tangguaigjsavhadap Allah
S.W.T.

Pengetahuan mengenai peraturan ibadat yang disntoleh Allah S.W.T
dan melaksanakannya.

Percontohan dan pengambilan iktibar daripada &esulullah S.A.W.
Implikasi akidah, ibadah dan sirah dari segi tamggawab terhadap diri,
keluarga, masyarakat dan negara.

Bidang Asas Akhlak Islamiah

Bidang ini memberi tumpuan kepada :

Kepatuhan terhadap peraturan dan cara hidup Muséitam hubungannya
dengan Allah S.W.T dan Rasulullah S.A.W.

Kepatuhan terhadap peraturan dan tatacara perhabungnusia dengan diri
sendiri, keluarga, alam sekitar, masyarakat daanaeg

Bidang Pelajaran Jawi

Bidang ini memberi tumpuan kepada :-

Menulis tulisan Jawi dengan baik.

Membaca tulisan Jawi dengan lancar.
Mempelajari asas seni tulisan Jawi.

Setelah dikaji, terdapat perbezaan kurikulum KBSfRdidikan Islam lama (1983-

2002) dan kurikulum semakan tahun 2003, iaitu geper

Penambahan bidang pelajaran jawi yang mengandwspmgkatulisan dan
bacaan di peringkat KBSR dan di peringkat KBSM,ntina sebelum ini
bidang jawi hanya digabungjalinkan dalam mata pedaj Pendidikan Islam.
Pelajaran jawi telah dimasukkan sebagai satu callamgserta pengekalan
warisan budaya bangsa dalam kurikulum.

Tumpuan kurikulum ialah kepada pemupukan asas edfQupenguasaan
pelajaran jawi, penanaman akidah, bimbingan asedu fain dan fardu
kifayah.
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Kurikulum semakan ini dilaksanakan di sekolah-sakatecara berperingkat mulai

tahun 2003 di tahun satu dan tingkatan erffpat.

e. Kurikulum Bahasa Arab

Di dalam buku panduan Keperihalan Dasar dan Briksrikulum Semakan
tahun 2002 bagi Pendidikan Islam dan Bahasa AraBRIEBSM, mulai tahun 2002
Kementerian Pendidikan juga telah melakukan belagpapubahan dalam kurikulum
Pendidikan Islam bertujuan menjadikannya sejajagde perkembangan semasa dan

membolehkan perubahan dalam pedagogi.

Pelaksanaan Bahasa Arab Komunikasi (BAK) di Sekokabangsaan
bermula dengan projek rintisnya pada tahun 199Gjerrintis ini melibatkan 97
buah sekolah kebangsaan di seluruh negara. Petalts@ahasa Arab Komunikasi di
Sekolah Kebangsaan secara rasmi dibuat mulai thB88. Sehingga 31 Disember
2002, terdapat 910 buah sekolah kebangsaan yan@wasg@an Bahasa Arab

Komunikasi melibatkan 5,828 buah kelas dan 172¢@dfg murid™

Pada tahun 2003, Kementerian Pendidikan Malayslalme&urat Pekeliling
Ikhtisas Bil. 8/2002, No. Rujukan : KP(BS) 8591/3I¥//(9) mengarahkan supaya
Bahasa Arab Komunikasi di Sekolah Kebangsaan difedsan sepenuhnya. Namun
begitu, pada peringkat awal sekolah-sekolah yalady tmelaksanakan Bahasa Arab
Komunikasi pada tahun 1998 sahaja dibenarkan meantkgtas Bahasa Arab

Komunikasi bagi murid-murid Tahun Satu.

42 JAPIM (2003)0p.cit, h. 6.
“3bid., h. 23.
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Sehingga kini, sebahagian daripada guru Pendidildam di sekolah
kebangsaan dan di sekolah menengah diberi tugak uméngajar Bahasa Arab
Komunikasi.Selain daripada itu, Unit Bahasa Arab, Bahagiankalum Pendidikan
Islam dan Moral telah menggubal semua Huraian @uok&elajaran Bahasa Arab
Komunikasi dan Bahasa Arab Tinggi. Dalam Akta Pdikdin 1996 dinyatakan

dengan jelas status Bahasa Arab seperti berikut :

Seksyen 2. (d) di mana kemudahan bagi pengajaran;

iii.  Bahasa Arab, Jepun, Jerman atau Perancis ataumareabahasa asing lain
boleh diadakan jika didapati munasabah dan préleikuat sedemikian.

Pelaksanaan Bahasa Arab sebagai salah satu majargeldi sekolah dinyatakan
dalam Peraturan-Peraturan Pendidikan (KurikulumdiRgan) 1997 Jadual 3,

Jadual 8 dan Jadual 9 seperti berikut :

1.2.1 Bahasa Arab Komunikasi sebagai Mata &glajTambahan

1.2.2 Bahasa Arab Tinggi sebagai Mata Pelajgtektif

Peraturan-Peraturan Pendidikan (Kurikulum Pendigikef97 dalam Jadual
13 dan Jadual 14 memperuntukkan waktu minimum sggmnirbagi mata pelajaran
Bahasa Arab Komunikasi di Sekolah Menengah Kebamgsaitu enam waktu
minimum 40 minit dan bagi mata pelajaran Bahasa Ariaggi ialah empat waktu

minimum 40 minit.

Surat Pekeliling Ikhtisas Bil. 8/2002, No. RujukakP(BS) 8591/JId.XIV/(9)

memperuntukkan waktu minimum seminggu bagi mataaj@ein Bahasa Arab
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Komunikasi di Sekolah Kebangsaan iaitu dua waktmimmim 30 minit (satu waktu
diambil dari waktu pilihan Guru Besar satu lagindial dengan tambahan waktu 30
minit). Sukatan Pelajaran Bahasa Arab Komunikasediakan bagi enam tahun
persekolahan rendah dengan masa 60 minit minimuamdaeminggu (2 waktu

minimum 30 minit). la mengandundt :

Kemahiran-kemahiran bahasa yang terdiri daripada :

I. Kemahiran Mendengar

Kemahiran Mendengar merujuk kepada keupayaan nmeigdengar dengan
teliti, memahami dan menghayati perkara yang djdenPeringkat kemahiran-
kemahiran ini ialah bermula dari pengenalan tentbogyi huruf dan perbezaan
antara keduanya pada sebutan hingga kepada membdataan dan ayat untuk

memahami teks yang didengari.

. Kemabhiran bertutur

Kemabhiran Bertutur berkait rapat dengan KemahiMamdengar. Kemahiran
ini merujuk kepada keupayaan murid menyebut datuteerdi kalangan mereka.
Penekanan diberikan kepada mereka untuk berkomnsinitangan orang lain

menggunakan Bahasa Arab.

il Kemahiran Membaca
Kemabhiran ini merujuk kepada kemampuan murid datfeembaca perkataan,

ayat, dan rencana pendek dengan bacaan yanghetakserta memahaminya.

4 JAPIM (2003)0p.cit, h.36.

25



\2 Kemabhiran Menulis
Kemahiran ini merujuk kepada keupayaan murid menbermula dari
menulis huruf, perkataan dan ayat dengan jeladdan mengikut kaedah dan teknik

penulisan bahasa Arab yang betul.

Setelah meninjau perubahan-perubahan dan pembakhaeo@®aharuan yang
sering diusahakan dalam kurikulum Pendidikan IsldmMalaysia, penyelidik
mendapati pihak KPM tidak pernah berputus asa dalsama menambah baik PI
dalam sistem pendidikan negara. Paling terkiniuigstogram j-QAF yang telah
dimulakan pada tahun 2005. Program ini berhasrdahmkan murid-murid di
sekolah rendah yang khatam al-Quran, Bahasa Aragjidkan, asas-asas fardu ain
dihayati dan jawi diperkukuhkan bermula dari sekotandah. Program ini juga
merupakan usaha untuk memperkasakan pelaksanadidiRan Islam di sekolah

rendah®

Pelaksanaan program ini menggunakan kurikulum, emodén modulnya
yang tersendiri. Manakala pelaksanaannya mengganpé&auntukan jadual waktu
sedia ada. Perancangan kurikulum dan kokurikuluognam j-QAF ini dilakukan
adalah untuk memberi peluang yang sama kepada setiaid bagi mendapatkan
kemabhiran, pengetahuan, nilai, sikap dan amaladaanyang diperlukan khususnya
kepada murid-murid yang tercicir. Setiap murid dilembingan dan galakan yang
seluas-luasnya untuk menguasai kemahiran-kemahsas dengan kukuh. Peranan

guru adalah untuk memberikan pemulihan, bimbing@mahiran, pengukuhan dan

4 JAPIM (2005),Buku Panduan Perlaksanaan Model-model Pengajaran Bambelajaran dan
Kokurikulum j-QAF Tahun.lKuala Lumpur: Kementerian Pelajaran Malaysi&, h.
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pengayaan kepada murid-murid. Terdapat dua land&ktm proses pendidikan yang
harus dilakukan oleh guru bagi mencapai matlamatdttu membina kemahiran asas
murid-murid supaya mantap dan menggunakan kemalitwaantuk memperoleh

pengetahuan selanjutnya.

Tanggungjawab melaksanakan program ini dipikul oldPM dan usaha
merealisasikannya digarap oleh Jabatan Pendidiktam| dan Moral (JAPIM).
Manakala pihak yang bertanggungjawab melatih gunu-gQAF pula ialah Institut
Pendidikan Guru Malaysia (IPGM) (dahulu maktabluséh Malaysia. Guru-guru
j-QAF ini merupakan pihak yang paling penting dalamemastikan program ini
terlaksana dengan berkesannya. Merekalah yang faemty@ekolah-sekolah rendah
seluruh negara dan menjadi agen pelaksana dalaimdans visi merealisasikan
program j-QAF. Guru pelatih j-QAF akan datang kstitnt setiap kali cuti sekolah
untuk mempelajari aspek personal dan profesigual j-QAF. Mode KPLI LPBS
ini memakan masa selama setahun setengah ntuklamen@ihan perguruan. Guru-
guru ini juga menjalani latihan mengajar sepanjéergpoh pengajian mereka di
IPGM. Program latihan mengajar telah diperkenalkandasarkan ilmu keguruan
agar guru pelatih dapat dibekalkan dengan ilmu d@mahiran mengajar.
Pelaksanaan j-QAF dilaksanakan secara berperingleaingkat mulai tahun 2005
sehingga 2010 dengan unjuran pelaksanaannya ditetapebanyak 16 peratus.
Dijangka sehingga tahun 2010, bilangan sekolaly yariibat adalah sebanyak 7835

buah

Kualiti pendidikan yang dicapai oleh murid-muricksk&ah banyak bergantung

kepada kualiti guru, sama ada guru itu mengajaeduah sekolah yang mempunyai
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segala kemudahan ataupun guru itu bertugas di dalempulan murid sedikit atau
ramai. Allan A. Glatthorn menyatakan bahawa gurulgding paling utama

mengimplementasikan kurikuluffi.

Berdasarkan senario yang telah dipaparkan, petiyeiidjin mengambil
langkah membuat kajian tentang sejauh mana kepgamntidan pelaksanaan program
j-QAF ini setelah tiga tahun dilaksanakan. Penyklitiembuat kajian khususnya
terhadap guru-guru j-QAF dan orang yang palingatiélengan sasaran j-QAF iaitu

murid-murid sekolah rendah.

1.3 Rasional

Meskipun pendidikan jawi, al-Quran, Bahasa Arah &&du ain telah lama
dilaksanakan dalam sistem Pendidikan Islam di sékeekolah Malaysia,
keberkesanan keseluruhan kurikulum ini masih kurangmuaskan. Banyak
persoalan yang masih berlegar terutamanya mengiatasi proses pelaksanaan
kurikulum tersebut. Lebih-lebih lagi sejak progr&@QAF ini diperkenalkan, ianya
masih baru dan masih banyak pihak belum mendapabayan yang jelas tentang
pelaksanaan dan hala tuju program j-QAF, terutam&®pada para guru j-QAF itu

sendiri mahupun guru pembimbing di sekolah.

Kebanyakan kajian yang lepas tentang Pendidikamlsli sekolah sama ada

pelajaran jawi, al-Quran, bahasa Arab dan fardureengambil kira pandangan guru-

4 Allan A. Glatthorn (1924),Curriculum Leadership Copyright (1987). USA: Harper Collins
Publishers, h. 10
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guru Pendidikan Islam yang melaksanakan kurikulamd, Kurikulum Bersepadu
Sekolah Rendah (KBSR), Kurikulum Bersepadu SekdfEmengah (KBSM) dan
semakan kurikulum. Kajian ini pula mengambil kirelgksanaan yang dilaksanakan
oleh guru-guru j-QAF terhadap murid-murid sekolahdah. Justeru jurang pemisah
yang mungkin wujud antara kurikulum lama, KBSR, KB$an semakan dengan

kurikulum j-QAF dapat dirapatkan.

Menurut akhbar Berita Harian bertarikh 10 Mei 20pBbgram j-QAF akan
sentiasa dipantau bagi menjamin keberkesanan pelaksnya, sekali gus
merealisasikan usaha memperkasakan kurikulum baakenPenolong Pengarah
Program j-QAF, Jabatan Pendidikan Islam dan MalAP{M), Nor Azza Ibrahim,
berkata, pemantauan dilakukan sendiri oleh JAPIN Blahagian Pendidikan Guru,
manakala laporan akan dibuat dari semasa ke semagsanengenalpasti kekuatan
dan kelemahan program tersebut. Sehingga kitanka, seramai 3,663 guru j-QAF
sedang menjalani latihan perguruan berasaskanatekinl1,221 sekolah rendah di

seluruh negara.

Diharapkan juga gambaran umum dan panduan akant di#maa untuk
menambahbaik pelaksanaan kurikulum Pendidikan Islasekolah. Hasil kajian ini
juga diharap dapat membantu semua pihak yang deréibar berusaha mengatasi
masalah yang timbul tentang pelaksanaan kurikuh@Ak sekaligus meningkatkan
aspek jasmani, emosi, rohani dan intelek murid-thihususnya, serta insan kamil

yang ingin dilahirkan sebagai warga Malaysia umuany
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1.4  Pernyataan Masalah

Pelaksanaan kurikulum j-QAF sekolah rendah telancetuskan satu era
baru dalam sistem Pendidikan Islam KBSR. Tidak ahiBah sekiranya dalam masa
melaksanakan kurikulum tersebut pelbagai masalah tihadapi oleh pihak-pihak
tertentu dalam pendidikan. Pihak yang paling banyakghadapi kesulitan ini ialah
Guru j-QAF, Guru Pendidikan Islam (GPI), pihak ettiir sekolah, ibu bapa, murid,
institut perguruan dan lain-lain institusi yang lhdsung dengan pembelajaran murid

kerana mereka yang menghadapi perubahan kurikudumkaokurikulum di sekolah.

Daripada tinjauan penyelidik, prestasi pelajarandRbkan Islam sama ada
jawi, al-Quran, Bahasa Arab dan fardu ain sebehirmasih belum mencapai tahap
yang memuaskan dalam kalangan murid-murid. Kegagalanungkin bukan hanya
disebabkan oleh faktor kelemahan pengajaran gimajastetapi juga disebabkan oleh
faktor lain seperti masalah-masalah berpunca d3aipaurid, sekolah, ibu bapa dan
persekitarari’ Justeru, program j-QAF dilaksanakan untuk mersjatalemahan

tersebut di atas.

Daripada tinjauan penyelidik, banyak pihak sepeetmtadbir sekolah, guru-
guru malah guru j-QAF sendiri masih kurang pengesahdan pengalaman tentang
program ini. Terutama terhadap pelaksanaannnyalagabgram j-QAF melibatkan
pertambahan waktu di luar jadual waktu rasmi pexsdian. Hal ini menimbulkan

masalah kurang kemahiran pihak pentadbir menguemgagualan di sekolah dan

4" Ibrahim Mamat (2001)Pengetua Sekolah: Menangani Isu dan Cabaran KepiampiKuala
Lumpur: Kumpulan Budiman, h. 20.
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kekangan masa murid-murid. Begitu juga dengan melagaran BAK, ada kalanya

menimbulkan konflik di sekolah yang mempunyai muridrid bukan Islam.

Kajian ini dilaksanakan berdasarkan beberapa pelat@n seperti sejauh
mana kepentingan, kefahaman dan komitmen guru j-@&Fpihak sekolah terhadap
pelaksanaan j-QAF dalam kurikulum Pendidikan Iskekolah rendah di Malaysia.
Sejauh mana guru j-QAF telah mempunyai cukup latimaenggunakan pelbagai
bahan bantu mengajar (BBM) serta kaedah dan tekaikgajar j-QAF turut ditinjau.
Turut dikaji aspek pembelajaran murid seterusnyaimjegu masalah yang timbul dan
cadangan meningkatkan kurikulum j-QAF demi mempsakan lagi pelajaran

Pendidikan Islam di sekolah.

15 Objektif Kajian

Kajian ini mempunyai beberapa objektif tertentungyadianggap penting
dalam konteks menjawab beberapa persoalan yangultiddripada pelaksanaan
program j-QAF di sekolah bermula tahun 2005. Kajiasi hendak meneliti secara

terperinci pelaksanaan kurikulum j-QAF tersebut.

Kajian ini merupakan di antara kajian awal untukndegpat gambaran
terhadap pelaksanaan program j-QAF dalam pengajesmlidikan Islam KBSR
khususnya di negeri Sabah. Kajian ini cuba mengulkapumaklumat guru-guru

j-QAF mengenai kurikulum j-QAF dan pelaksanaannyaekolah masing-masing.
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Pengumpulan maklumat akan bertumpu kepada aspek-agpaksanaan kurikulum

tersebut. Objektif kajian seperti berikut:

1.6

Untuk meninjau sama ada kurikulum j-QAF ini pentititaksanakan dalam
kurikulum Pendidikan Islam sekolah rendah di Mailays

Untuk mengenal pasti sama ada guru j-QAF dan pgeolah memahami
dan memberi komitmen yang baik terhadap pelaksakaahulum j-QAF.
Untuk meninjau sama ada guru j-QAF telah mempurgdiup latihan
melaksanakan kurikulum j-QAF, menggunakan pelbabahan bantu
mengajar (BBM) serta kaedah dan teknik mengajah-Q

Untuk mengesan sama ada murid-murid berminat, at&Bim diri dan
menunjukkan pencapaian prestasi yang baik dalanelmddel j-QAF.

Untuk meninjau sama ada terdapat hubungan yangfisggmantara prestasi
markah murid dalam model-model j-QAF.

Untuk mengumpul maklumat, masalah yang timbul daadangan
meningkatkan kurikulum j-QAF demi memperkasakan i lggelajaran
Pendidikan Islam di sekolah.

Soalan Kajian

Berdasarkan senario, latar belakang dan pernyatamsalah yang

dikemukakan, pelbagai persoalan cuba dirungkadten penyelidik terhadap aspek

pelaksanaan program j-QAF ini iaitu:

Adakah kurikulum j-QAF ini penting dilaksanakan aal kurikulum
Pendidikan Islam sekolah rendah di Malaysia?

Adakah guru j-QAF dan pihak sekolah memahami damipeei komitmen
yang baik terhadap pelaksanaan kurikulum j-QAF?

Adakah guru Jj-QAF telah mempunyai latihan yang qkwntuk
melaksanakan kurikulum J-QAF, menggunakan pelbagahan bantu
mengajar (BBM) serta menggunakan pelbagai kaedahtelaik mengajar
j-QAF?

Adakah murid-murid berminat, melibatkan diri danmmejukkan pencapaian
prestasi yang baik dalam model-model ]-QAF?

Adakah terdapat hubungan yang signifikan antarastg@se markah murid
dalam model-model j-QAF?
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f. Apakah masalah yang timbul dan cadangan meningkdtiekulum j-QAF
demi memperkasakan lagi pelajaran Pendidikan Igiasekolah?

Demikianlah beberapa persoalan yang akan dirungkailalam penyelidikan
ini. Pelaksanaan sesuatu kurikulum baru memerlugistem pemantauan yang
berterusan iaitu tertumpu kepada aktiviti mengummpaklumat dan data daripada
pelbagai sumber bagi tujuan penilaian formatif gamulihan. Maklumat dan data
tersebut adalah penting bagi menilai pelaksanaaiklklum dan bagi menentukan
bentuk modifikasi yang sebaik-baiknya. Ini jelasnongukkan pelaksanaan setiap

program baru mempunyai beberapa persoalan yang Hikaiji dan dianalis¥

1.7 Signifikan Kajian

Kajian ini akan memperlihatkan bahawa institutgoenan hanya sebagai
agen pelaksana kurikulum latihan guru j-QAF, mafakéPM mempunyai kuasa
untuk merancang dan mengawal perkembangan semégbem kurikulum j-QAF.
Hasil kajian ini akan menjadi maklum balas kepad@VKbagi penambahbaikan

kurikulum j-QAF pada masa hadapan.

Kajian ini dijalankan untuk memberikan gambarantdeg senario yang
sedang dihadapi oleh Guru j-QAF yang terlibat sabpglaksana kurikulum j-QAF.

Kajian ini juga turut meninjau masalah dan kekangmmg dihadapi oleh Guru j-QAF

8 Nik Aziz Nik Pa dan Ng See Ngean (1991), “KajiaenTang Perlaksanaan Matematik KBSM:
Fenomena Tahun Pertama (1989) dan Kedua (1990pbtaa Fakulti Pendidikan, Universiti
Malaya), h. 22.
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dalam pelaksanaan program j-QAF. Secara tidakslamg kajian ini mencerminkan
harapan, kehendak dan keinginan pihak sekolah anadayaGuru j-QAF khususnya

terhadap apa-apa yang sepatutnya dilaksanakan gatgmram j-QAF.

Dapatan daripada kajian ini diharap akan dapat:

a. Menjadi panduan kepada pihak sekolah, guru-gurudiBlisan Islam dan
Guru Besar untuk meningkatkan kefahaman dan kearalmrengendalikan
program ini ke arah yang lebih mantap.

b. Membantu Jabatan Pelajaran Negeri di seluruh negatak merancang,
mengurus dan melaksanakan program j-QAF sebaik kiung

C. Memberi maklumat kepada Kementerian Pelajaran Maayntuk mengesan
ke akar umbi masalah yang dihadapi oleh selurulerjamelaksana kurikulum
J-QAF.

d. Memberi maklumat kepada ibu bapa untuk lebih memaharogram ini
seterusnya sama-sama membantu menjayakan program in

e. Menanamkan kesedaran dan minat masyarakat terhgmamajaran
Pendidikan Islam ke arah pembentukan peribadi ikaanil.

f. Hasil kajian ini akan dapat membantu penyelidiknallatang yang berminat

mengkaji program ini.

1.8 Batasan Kajian

Pelaksanaan pengajaran Agama Islam di sekolamalenchelalui program
j-QAF adalah amat luas jika hendak dikaji keperdamgya dan ruang lingkup
pelaksanaannya. Pelaksanaan program ini bolefjaditdari pelbagai sudut seperti
peranan yang telah dimainkan oleh KPM, peranan yelady dimainkan oleh JPN,
peranan IPGM, maklum balas ibu bapa serta maklunasbanasyarakat

keseluruhannya.

Namun penyelidik hanya membataskan kajian kepada jgQAF dari sudut

fungsi dan peranan yang telah dilaksanakan olelekaesebagai tulang belakang
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utama pelaksanaan segala model dan kurikulum progna terhadap anak-anak
murid. Melalui soal selidik penyelidik cuba menimjadakah menurut tanggapan
mereka program ini penting dilaksanakan, sejauhakem komitmen guru dan pihak
sekolah, penggunaan BBM, kaedah dan teknik mengkgarprestasi pelaksanaan
model-model j-QAF. Penyelidik juga menggunakan lkdegemerhatian terhadap
guru j-QAF, pihak sekolah dan murid-murid bagi mekghkan dapatan soal selidik.
Di samping itu penulis akan meninjau pengalamanpamasalahan yang dihadapi

oleh guru-guru j-QAF tersebut.

Penyelidik menumpukan kajian ini terhadap guru-geQAF ambilan tahun
2007 di IPGM Kampus Kent. Guru-guru seramai 76 grem mengajar di 70 buah
sekolah rendah yang mewakili kumpulan guru-guruAFQdi negeri Sabah. Oleh
yang demikian hasil kajian ini tidak boleh digunakmtuk membuat generalisasi dan
mungkin tidak boleh menggambarkan keadaan di delnageri Sabah. Kajian ini
memperlihatkan pandangan dan cadangan individwa 12atg diperolehi tidak boleh
mewakili pendapat rasmi mana-mana pihak dalam ntekam pelaksanaan
kurikulum J-QAF di sekolah-sekolah di Sabah masai.kiNamun, penyelidik
berpendapat tumpuan kepada kajian ini dan hasiirkagda kelebihannya iaitu ia
dapat memberi gambaran yang lebih berguna untuk pmaeimgkatkan mutu

kurikulum j-QAF di seluruh negeri Sabah.

Penyelidik juga membuat pemerhatian terhadap ldmash sekolah dan
murid-murid sekolah rendah mengenai sejauh manatkan sekolah dan murid-
murid bertindak balas terhadap kurikulum j-QAF ah@l beberapa aspek sekolah

dan pembelajaran murid. Metod ini digunakan untudngukuhkan lagi dapatan
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kajian soal selidik. Kajian ini hanya melihat pedakaan yang sebenarnya wujud di

sekolah-sekolah yang berkenaan.

Aspek-aspek yang dikaji oleh penyelidik adalahutepiu kepada beberapa
pemboleh ubah tertentu dengan harapan dapat mengaeribaran tentang
pelaksanaan kurikulum j-QAF. Pemboleh ubah tersebddalah kepentingan
kurikulum, komitmen guru dan sekolah, latihan gyrenggunaan BBM serta kaedah
dan teknik mengajar. Manakala aspek pembelajarandmyang dilihat adalah
prestasi murid, minat dan perhatian serta penglibaturid-murid dalam pengajaran
dan pembelajaran j-QAF. Penglibatan murid hanyajddari aspek kehadiran dan
penglibatan murid dalam Model Tasmik dan Model BestSolat. Beberapa
pemboleh ubah lain tidak dikaji oleh penyelidik&ea kajian akademik dilaksanakan

pada masa yang terbatas.

Data yang diperolehi juga merupakan pandangan kesssuatu masa
tertentu sahaja. Jadi, hasil kajian ini hanya manggarkan penilaian terhadap
kumpulan tersebut pada masa tertentu sahaja. Batasa dibuat demi

menyempurnakan kehendak kajian akademik pada naagptgrbatas.

Manakala dalam menghuraikan kurikulum j-QAF, peumemberi
maklumat mengenai kurikulum j-QAF yang dirancanghopihak KPM. Penyelidik
juga menyentuh sedikit sebanyak konsep kurikulukarikulum Pendidikan Islam,
proses perkembangan kurikulum Pendidikan Islam dsegi perkembangan

pelaksanaannya di Malaysia.
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1.9  Definisi Operasional

Untuk kajian ini, penggunaan istilah adalah seépedng dijelaskan.
Penjelasan istilah ini untuk memudahkan kefahamahksod perkataan dan tujuan
kajian. Berikut adalah huraian terhadap istilalalstyang digunakan dalam kajian

ini:

1.9.1 Kurikulum j-QAF

Kurikulum j-QAF merupakan suatu usaha memperkas&endidikan Islam
(P1) melalui penekanan khusus dalam pengajaran jwQuran, Bahasa Arab dan
Fardhu Ain yang dilaksanakan di peringkat sekoktdah berdasarkan kurikulum,
model dan modulnya yang tersendiri. Terdapat limahbmodel j-QAF iaitu Model
Pemulihan Jawi, Model 6 bulan Khatam Al-Quran, Mo@lasmik, Model Bahasa

Arab Komunikasi dan Model Bestari Sofat.

1.9.2 Model Pemulihan Jawi

Model jawi j-QAF ialah kelas pemulihan jawi. Pejagan dilaksanakan oleh
guru j-QAF untuk memulihkan murid yang kecicirartaga jawi. Kelas ini dijalankan
serentak dengan jadual waktu persekolahan sediaiadia dijalankan serentak
dengan waktu pengajaran jawi murid-murid biasa.aBaltempoh enam bulan
pertama Tahun Satu, jawi diajar selama dua waknirggu. Manakala pada enam

bulan kedua (Jun hingga November) jawi diajar salaatu waktu seminggu. Hanya

49 JAPIM (2007)0p.cit, h. 2-3.
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seorang guru J-QAF terlibat dalam menguruskan #kgpemulihan jawi mengikut

modul yang telah ditetapkaR.

1.9.3 Model 6 Bulan Khatam al-Quran

Model ini adalah komponen pertama dalam model dhatl-Quran. la
dilaksanakan mengikut garis panduan yang telahagitan dengan menggunakan
peruntukan waktu Pl sedia ada. Model ini akan mgangkan pendekataalaqqi
danmusyafahal{iaitu satu kaedah dan teknik pembelajaran sdmensemuka dengan
guru bagi mendengar, membetul kesalahan dan mengebwla dengan baik dan
lancar). Murid yang belum menguasai bacaan al-Qditzimbing dengan kaedah dan
teknik Igra’, sementara yang telah menguasainyarudkan menggunakan Model

khatam al-Quran modul 6 bulah.

1.9.4 Model Tasmik

Model ini adalah komponen kedua dalam model khabk@uran. Model ini
dilaksanakan di luar waktu persekolahan normal nkemdkesesuaian, keupayaan
murid dan waktu guru tasmik. Semua guru j-QAF batliisecara langsung dalam
program tasmik sebagai pembimbing kepada muridardgngan peruntukan waktu
seperti yang dicadangkan dalam jadual taburan wgiktu j-QAF. Guru-guru tasmik
juga terdiri daripada GPI, guru-guru mata pelajdean yang berkemampuan. Guru
tasmik tersebut hendaklah dilantik secara rasnti plbak sekolah. Perkiraan masa

membimbing murid tasmik adalah berdasarkan andeiEmgan murid bagi satu

*%pid., h. 3.
> Ibid.
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kelas ialah 40 orang. Setiap murid dibimbing setaleqqi dan musyafahalselama

sekurang-kurangnya lima minit.

1.9.5 Model Bahasa Arab Komunikasi

Bahasa Arab Komunikasi (BAK) yang sedang dilakkanasecara terhad
pada masa ini di sekolah-sekolah kebangsaan akenludiskan pelaksanaannya di
semua sekolah. Status mata pelajaran ini adalahgaelmata pelajaran pilihan.
Walau bagaimanapun murid diwajibkan memilih BAK isg@kya tidak mengambil
mata pelajaran Bahasa Cina dan Tamil. Peruntukdtuvealalah 60 minit seminggu
dalam jadual waktu rasmi persekolahan. Bahasa Bighr oleh guru Bahasa Arab
yang dilantik khusus. Model ini diperjelaskan dal®uwku Panduan Model-model
Pengajaran dan ko-kurikulum dalam bahagian Modegud3an Perlaksanaan Bahasa

Arab Komunikasr?

Peluasan Pelaksanaan Bahasa Arab Komunikasi akbksahakan
sepertimana pelaksanaan BAK sebagai bahasa tambaSakolah Kebangsaan pada
masa ini, iaitu selama dua waktu seminggu. la dibggsama-sama dengan mata

pelajaran Bahasa Cina Komunikasi dan Bahasa Taomiufikasi.

1.9.6 Model Bestari Solat

Pengajaran fardu ain j-QAF menumpukan seratustyserkepada amali
solat>® Amali solat diajar dan dilaksanakan dalam bentaknkBestari Solat (KBS)

sebanyak empat kali setahun. Setiap kem menganaisid dua hari tanpa bermalam.

%2 |bid., h. 4.
53 |bid.
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Perjalanan program tertumpu kepada bentuk Latih@ar® Kumpulan (LDK) tidak
melebihi 10 orang dengan seorang fasilitator. Aktkumpulan adalah berbentuk
penerangan, perbincangan, ujian perlakuan dan j@raan dalam solat. la
dikategorikan sebagai aktiviti kokurikulum Pl danmdsukkan dalam takwim

sekolah.

1.9.7 Guru Pelatih

Guru pelatih adalah seseorang tanpa mengira umurygng kepadanya
pendidikan atau latihan sedang diberikan di sesmmatktab pendidikan gurf.Guru
pelatih yang dimaksudkan adalah guru j-QAF. Gu@AJF dipilih oleh Bahagian
Pendidikan Guru (BPG) KPM. Mereka adalah kalang@duan lepasan pengajian
agama dari univeristi dalam negara dan luar neddeacka diberi latihan perguruan
di Institut Pendidikan Guru Malaysia (IPGM) di selh negara dalam Mod Latihan
Perguruan Berasaskan Sekolah (LPBS) Kursus Pemurepasan ljazah (KPLI).
Guru j-QAF terdiri daripada dua kumpulan opsyerjom&itu major Bahasa Arab
dan Major Pengajian Agama. Mereka juga mempunyaiahsyen minor iaitu mana-
mana minor Pengajian Agama, minor Bahasa Arab daornPengajian al-Quran.
Justeru semua guru j-QAF diberi latihan pergurieanusa opsyen mata pelajaran dan

bertanggungjawab mengajarnya di sekolah.

Guru J-QAF ditempatkan di sekolah-sekolah terted&n hanya menjalani

latihan perguruan secara interaksi semasa cutiaekth IPGM selama lapan belas

* Bahagian Pendidikan Guru (199Bkraturan Maktab Pendidikan Guru: (Peperiksaan, iféan
dan Pensijilan) Kuala Lumpur: KPM, h. vi.
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bulan. Setelah selesai menjalani latihan pergurgan, j-QAF akan terus diberi

kursus pemantapan j-QAF dari semasa ke semasaibhKPM.

1.9.8 Pelaksanaan

Menurut Kamus Dewan Edisi Keempatpelaksanaan membawa maksud
‘perihal, perbuatan atau proses melaksanakan (laek@n, mengusahakan)
rancangan tugas.’ Pelaksanaan juga ialah membsaatsebersama untuk mencapai
matlamat-matlamat tertentfiPelaksanaan turut didefinisikan sebagai aktiviéing
melibatkan usaha merancang, mengorganisasi, memit@oi mengawal penglibatan
anggota dalam organisasi untuk sama-sama berusal@ak mencapai matlamat

yang satd’

Daripada definisi dan pernyataan tersebut penkeidérumuskan bahawa
pelaksanaan menuntut suatu usaha bertindak yarly gesempurnakan dengan
penuh tanggungjawab yang meliputi aspek pengurasen pentadbiran. Sesuatu
pelaksanaan yang berjalan lancar, sistematik darkef@n menggambarkan

pengurusan dan pentadbiran yang sihat iaitu betkdah bermatlamat

Pelaksanaan sesuatu organisasi atau program ablet&hit rapat dengan
budaya organisasi dan budaya kerja. Pelaksanapaieaan kuasa penggerak yang
mewujudkan budaya kerja yang baik sesuai dengamsfpkogram. Pelaksana yang

dimaksudkan adalah pentadbir atau pengurus seswgtanisasi. Dalam konteks

> Noresah bt. Baharom dan Sidang Editor (208&)mus Dewan Edisi Keempatuala Lumpur:
Dewan Bahasa dan Pustaka, h. 871.
%6 |brahim Mamat (2001)p.cit., h. 24
" Rahim Abdullah (2001)Asas PengurusafKuala Lumpur: Utusan Publication & Distributors,25.
%8 Abd. Rahim Selamat (2009)engurusan DisiplinSelangor : Universiti Industri Selangor, h. 33.
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pendidikan, pentadbir sekolah adalah pihak yangabggungjawab membentuk
struktur organisasi pengajaran dan pembelajaraekaebentuk dan pemula kepada

perubahan bagi memastikan pelaksanaan sesuatapredjsien dan efekti’
1.9.9 Pelaksanaan j-QAF

Masalah yang sering berlaku dalam pelaksanaanatsedwrikulum baru
seperti program j-QAF adalah melibatkan seluruh koithsekolah iaitu guru j-QAF,
GPI dan pentadbir yang merangkumi aspek pelaksakefma-lima buah model

J-QAF.

Program j-QAF telah dilaksanakan secara berperingkaai tahun 2005.
Peringkat pertama melibatkan 1221 buah sekolahrigdaan dan bermula dengan
kelas tahun satu. Beberapa perubahan berlaku rteantea dalam pengagihan waktu
pengajaran dan pembelajaran Pendidikan Islam TaBatu. Waktu yang
diperuntukkan untuk melaksanakan Model Enam Buldrat&m Al-Quran bagi
Tahun Satu untuk enam bulan pertama iaitu mulaiakrhingga Jun ialah empat
waktu (120 minit) seminggu. Manakala dua waktu lsbleya (60 minit)
diperuntukkan untuk mata pelajaran pemulihan Jawadiah Model Pemulihan Jawi

J-QAF.

Untuk tempoh enam bulan kedua mulai Jun hinggaribse, waktu yang
diperuntukkan untuk Tilawah al-Quran ialah tiga wa¢©0 minit), Ulum Syariah dua

waktu (60 minit) dan Jawi satu waktu (30) minit. dM&ala mata pelajaran Bahasa

% Khuzaifah bte Jusoh (2006), “Pelaksanaan Progr@#hF Dalam Pengajaran Pendidikan Islam
KBSR Gabungan Kota Kinabalu Sabah. Sabah” (Kentaele, Sekolah Pendidikan dan Pembanguan
Sosial, Universiti Malaysia Sabah) h. 16.
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Arab Komunikasi (BAK), waktu yang diperuntukkan e seperti yang tercatat
dalam pekeliling iaitu dua waktu (60 minit) semiongdan dilaksanakan dalam waktu
rasmi sekolah dengan menggunakan jadual waktu 8asar dan 30 minit waktu
Bahasa Komunikasi. Bagi Model Bestari Solat, pedaksinnya selama dua hari tanpa
bermalam dengan kekerapan empat kali setahunkdediorikan sebagai aktiviti ko-

kurikulum Pendidikan Islam dan dimasukkan dalamviaksekolah.

Pelaksanaan j-QAF dalam kajian ini meninjau aspgsehktingan, komitmen
guru dan sekolah, latihan guru, penggunaan BBMd&laelan teknik mengajar serta

beberapa aspek pembelajaran murid.

1.9.10 Sekolah Rendah di Sabah Yang Terlibat Dengdfrogram j-QAF

Jumlah sekolah rendah di seluruh Negeri Sabah g&ag terlibat program
J-QAF sehingga tahun 2010 adalah sebanyak 671 kke&blah. Beberapa buah
daerah yang terdapat di Negeri Sabah adalah seletd Kinabalu, Tuaran,
Tamparuli, Kota Belud, Kota Marudu, Kudat, Pitaan8akan, Ranau, Tawau, Lahad
Datu, Kunak, Keningau, Papar, Sipitang, Beaufort ldin-lain lagi. Daerah tersebut
dikategorikan kepada daerah bandar, luar banddanpelan juga pedalaman.
Program j-QAF dilaksanakan secara berperingkat imalaun 2005. Bagi negeri
Sabah hanya 147 buah sekolah rendah terlibat uahwnh 2005, 148 buah sekolah
untuk tahun 2006 dan 151 buah sekolah bagi tahQ@.2M@leh itu jumlahnya adalah

446 buah sekolaff.

9 JAPIM (2007),0p.cit, h. 30.
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1.10 Kesimpulan

Kurikulum j-QAF dilancarkan dengan harapan dapaamrkan murid di
sekolah rendah yang boleh membaca al-Quran hinpgtamk, menguasai bahasa
Arab komunikasi, asas-asas fardu ain dihayati dan gdiperkukuhkan semula di
sekolah rendah. Program ini merupakan usaha meagak@in pelaksanaan

Pendidikan Islam di sekolah rendah.

Penyelidik menjalankan kajian ini untuk melihat legda aspek-aspek dalam
kurikulum j-QAF telah dapat dilaksanakan dengark.bRienyelidik berharap hasil
dapatan kajian ini dapat mengurangkan jarak pemmatara kurikulum lama
Pendidikan Islam dan kurikulum j-QAF tentang petal@annya dengan tujuan

meningkatkan lagi program ini ke arah yang lebitminerangsangkan.

Bab ini telah membincangkan tentang latar belakg@egmasalahan kajian,
tujuan, persoalan dan kepentingan kajian. Kajiarbémntujuan untuk melihat sejauh
manakah pelaksanaan program j-QAF di sekolah redd8hbah bersesuaian dengan

hasrat Falsafah Pendidikan Islam (FPI) iaitu:

“Pendidikan Islam adalah suatu usaha berterusamk unenyampaikan
ilmu, kemahiran dan penghayatan Islam berdasarkeQufan dan As-
Sunnah. Pendidikan Islam bertujuan melahirkan inkamil yang

mempunyai sikap, kemahiran, keperibadian dan payahahidup sebagai
hamba Allah yang bertanggungjawab untuk membangumuhsyarakat,
alam sekitar dan negara ke arah mencapai kebaikadumia dan

kesejahteraan abadi di akhirat.”

1 JAPIM (2007)0p.cit, h. i.
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Bab 2

TINJAUAN LITERATUR

2.1  Pengenalan

Bab ini mengandungi dua perkara utama iaitu l@elakang kajian atau
literatur berkaitan dan sorotan kajian lalu ataygiakaberkaitan. Dalam literatur
berkaitan, penyelidik menyampaikan lakaran kasanuseliteratur yang berkaitan
dengan kajian. Ini termasuklah konsep, definisiriteprinsip dan model berkaitan
bidang kajian. Perbincangan konsep kurikulum daikilum j-QAF juga dihuraikan

secara mendalam.

Manakala, dalam kajian berkaitan penulis akan mkuoskan kepada
beberapa kajian lepas yang berkaitan dengan s&aj@an. Kajian lepas berkaitan
akan dibincangkan secara terperinci dalam bahagi@nl tentang kepentingan
Pendidikan Islam, bahagian 2.3.2 tentang pelajgaan, bahagian 2.3.3 tentang
pelajaran al-Quran, bahagian 2.3.4 tentang peltajasdnasa Arab dan bahagian 2.3.5
tentang pelajaran fardu ain. Turut dibincangkanamhalbahagian 2.3.6 tentang
komitmen guru, bahagian 2.3.7 tentang penggunaal,Biahagian 2.3.8 tentang
kaedah dan teknik mengajar, bahagian 2.3.9 ter#diingin perguruan dan bahagian
2.3.10 tentang minat dan sikap pelajar terhadamjgah Pendidikan Islam.
Ringkasan dan penemuan setiap kajian tersebutgkiga dibincangkan dalam bab

ini.
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2.2 Kajian Tentang Definisi, Konsep dan Prinsip Bekaitan

Bahagian ini dimulakan dengan kajian umum tentdafjnisi, konsep dan
prinsip berkaitan. Pengimbasan dan penelitian kajentang definisi, konsep dan
prinsip berkaitan akan disentuh untuk membantu neenibdea kepada penyelidik
untuk menjadi panduan perbincangan masalah kgfiag dikaji. Tinjauan ini akan
menggabungkan kajian luar dan dalam Malaysia. afajyang dilakukan oleh
sarjana-sarjana Barat dan luar negara telah merkboktbahawa persoalan
kurikulum dan P&P amat perlu diperhatikan dalamhasanemastikan sesuatu
program dan kurikulum mencapai objektifnya. Antgrarmalah kajian Barker Donald
Gene dari Universiti Texas (1961) mengenai tanggaparid-murid dan guru-guru
terhadap program bimbingan kurikulum sekolah meatiamurid-murid dan guru-
guru setuju bimbingan hendaklah berterusan untuknastkan keberkesanan
pelaksanaan kurikulum. Kajian ini disokong olehi&ajChajirachayakul Thawatchai
dari Univerisiti Kansas (1975) yang menyatakan ba&hanodel-model kurikulum

yang digubal hendaklah dirancang aspek pemantalaksanaannya.

Turut menyokong adalah kajian Jawahir dari UniteBirmingham (1975)
yang menjalankan kajian tentang masalah perkembakgekulum di Malaysia
terutamanya di kawasan luar bandar, kajian Ambrostmracion Dancel dari
Universiti Columbia (1978), Boonyananta Siriporrridaniverisiti Pittsburg (1979)
dan kajian Ansyar Mohammad dari Universiti Indigh@81). Manakala kajian dalam
negeri yang dijalankan oleh Chew Tow-Yow dari Unsiee Malaya (1979)

berkenaan proses perubahan kurikulum di Malaysiadaqaati, strategi pembaharuan
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kurikulum tersebut hendaklah mengambil kira pellbagpek seperti budaya, amalan

dan aspirasi negara yang hendak dicapai.

Berkenaan aspek profesionalisme keguruan dan katmlatik mengajar,
kajian Arfah dari Universiti California (1977) mempkan para guru hendaklah
meningkatkan kemahiran-kemahiran keguruan sepegtinakiran dan strategi
berkomunikasi dengan murid. Ini turut dinyatakamholkajian Binder Dorothy
Margaret dari Universiti Wisconsin (1965), malaHidoe mendapati guru hendaklah
mahir membentuk keyakinan dan memupuk konsep Kepdiajar agar mampu
mencapai kejayaan akademik yang diharapkan. Kajlah Chang Anthony Pow
Meng dari Universiti Nasional Singapura (1982) pmanyatakan, guru hendaklah
mengaplikasikan pelbagai kaedah, teknik dan krgatalam P&P seperti kaedah
bermain sambil belajar dan lain-lain. Kajian dalamgeri yang dijalankan oleh
Kamariah Husin dari Universiti Malaya (1999) menaf@ktiviti berkumpulan dan
individu amat berkesan dalam pelaksanaan kurikulduarid-murid akan dapat
mengembangkan pelbagai potensi yang ada pada digka melalui aktiviti yang

dijalankan.

Mengenai aspek penggunaan BBM, beberapa kajian y@ap dijalankan
laitu kajian Jeyakumar Govindan dari Universiti Bigd (1998), Satveer Kaur
Bakhtavar Singh (1998), Manikam Sinnapen (2000)\dasanta Vethembram (2000)
menyatakan bahawa penggunaan BBM perlu dititik tkera oleh para guru.
Penggunaan pelbagai BBM seperti alat teknologi joieh dan komputer ternyata

berkesan dan menarik minat murid.
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Beberapa kajian berkaitan yang dijalankan di ne@aah turut ditinjau.
Kajian tersebut telah menyentuh secara jelas bagteaspek pembelajaran jawi, al-
Quran, Fardu Ain, Bahasa Arab, kaedah dan teknil,P&nggunaan BBM serta
aspek-aspek pembelajaran murid. Penyelidik akaryemah dengan lebih terperinci
kajian-kajian tersebut pada bahagian 2.3.1 hing@al@ dalam bab ini. Kajian
berkenaan adalah yang dijalankan oleh Harun (198&kenaan penggunaan
multimedia dalam P&P, Abdul Ghani Senang (2000ykémaan kemahiran
menyebut makhraj huruf al-Quran, Abdul Majid (200@ykenaan penggunaan BBM
dalam mengajar jawi dan kajian Khuzaifah (2006keeaan pelaksanaan J-QAF di
kawasan Kota Kinabalu, Sabah. Turut ditinjau olemyelidik adalah kajian Nik
Hassan (2006), Sabariah (2006/2008), Othman (208dhaimi (2007), Tengku

Zabhiri (2007), dan Hanunah (2007).

Semua kajian di atas telah menjadi panduan kepaggyepdik dalam
pembentukan teori dan konsep berkaitan kajian. MVakgaimanapun untuk tujuan
kajian penyelidik, tinjauan bahan berkait akan mthngkan setakat ruang lingkup

kajian berkenaan tajuk kajian Pelaksanaan Kurikyh@pmF.

2.2.1 Kajian Tentang Konsep dan Definisi Kurikulum

Dalam mana-mana sistem pendidikan terasnya ialatkutum iaitu segala
rancangan pendidikan yang mencakupi segala iimgegiehuan, kemahiran, sikap

dan nilai yang terkandung dalam istilah budaya, gyaelah dipilih untuk

48



diperturunkan kepada generasi yang akan da&fangemberi definisi kurikulum
bukanlah perkara yang mudah. Beberapa definisa®arBarat dan Sarjana Islam
telah ditinjau oleh penyelidik. Definisi kurikulugang selalu didapati daripada kata
akar bahasa Latin, kurikulum bermakswade course Justeru, untuk murid-murid,
kurikulum sekolah adalah merupakan perlumbaan p#tag dijalankan, iaitu satu siri

halangan dan cabaran yang mesti dil&ui.

Istilah kurikulum berasal daripada perkataan La&timere yang bermaksud
laluan atau jejak. Dalam erti kata yang lebih limsbermaksud jurusan. Dalam
Bahasa Inggeris istilah kurikulum merujuk kepadaigan pengajian yang diikuti di
sekolah®® la bermaksud semua rancangan pembelajaran di miua& sekolah
bertanggungjawab melaksanakannya. la merupakanalaengn-pengalaman yang
dilalui oleh pelajar-pelajar melalui bimbingan gihsekolah untuk menjalani proses

kehidupan.

Franklin Bobbit mendefinisikan kurikulum melalui @uwara. Pertama, ia
adalah pengalaman langsung atau tidak langsungk umiengenal pasti potensi
individu. Kedua, siri pembelajaran secara langsy@mg secara sedar untuk
menyempurnakan potensi indiviffu. Begitu juga menurut Rugg. H. (1927), Hollis
Caswell Caswell and Campbell (1935) dan Ralph TyE357), masing-masing

mempunyai definisi yang sama tentang kurikulum gaba“pengalaman

%2 Ab. Rahim Selamat (2005Rengurusan Sekolah Bestadiohor: Penerbit Badan Cemerlang Sdn.
Bhd. h. 15

8 Colin Marsh & George Willis (1995Gurriculum: Alternatives Approaches, ,0ngoing Issidew
Jersey: A Simon & Schuster Company Englewood ClIiffs33.

% Mohd Daud Hamzah (1993Penerokaan Teori KurikulumKuala Lumpur: Dewan Bahasa dan
Pustaka, h. 3.

 Allan A. Glatthorn (1924)Curriculum Leadership (Copyright 1987). USA: Harper Collins
Publisher, h.43.
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pembelajaran murid demi keperluan kehidupan munidiei®® Robert Gagne
(1967) menyatakanCurriculum is a sequence of content is units ageshin such a
way that the learning of each unit may be accorhplisa single act, provided the
capabilities described by specified prior units {lre sequence) have already been
mastered by the learner Definisi ini disokong oleh James Popham and Be#er

(1970) dan Michael Schiro (1978).

Manakala pengertian kurikulum dalam Pendidikannisj&a ditinjau kepada
kamus-kamus Bahasa Arab, didapati kata-késmhaj (kurikulum) bermakna jalan
yang terang, atau jalan terang yang dilalui olemus&a pada pelbagai bidang
kehidupanny4® Dalam bidang pendidikan sendiri, kurikulumanha) dimaksudkan
sebagai jalan terang yang dilalui oleh pendidikiaaru pelatih dengan orang-orang
yang dididik atau dilatihnya untuk mengembangkangetahuan, ketrampilan dan

sikap merek&® Seterusnya Omar al-Syaibani memperjelaskan lagirseberikut:

“Konsep kurikulum meliputi semua pengalaman, aktaktiviti
suasana dan pengaruh-pengaruh yang diberikan kemaddmurid
atau mereka mengerjakan atau mereka jumpai dalkolakedan di
bawah kelolaan sekolah. Sebab semuanya itu mepdegaruh pada
tingkah laku mereka dan memberi sumbangan dalakepdrangan
yang menyeluruh dan lengkap melengkapi. Mengikuigpgian
yang baru tentang kurrikulum ini, kurikulum itu kak hanya
meliputi matapelajaran dan pengalaman-pengalamag je@rsusun
yang berlaku dalam kelas, tetapi meliputi juga senkegiatan
kebudayaan, kesenian, olah raga dan sosial yargyjallan oleh
murid-murid di luar jadual dan di luar kelas dalaan di bawah
kelolaan sekolah’™

% bid, h. 66 - 79

*" Ibid, 23-48

% Omar al-Syaibani (1991)Falsafah Pendidikan IslanHassan Langgulung (terj.), c. 2. Selangor:
Hizbi Sdn Bhd., h. 478.

% |bid.

©pid., h.483-484.
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Definisi-definisi kurikulum tersebut diringkaskaeperti berikut:

1.

Kurikulum adalah segala pengalaman yang dirancday pihak sekolah
untuk membimbing para pelajar memperolehi hasil lpajaran yang telah
ditetapkan terlebih dahulu mengikut kadar kemampuiam kebolehan
masing-masing.

Kurikulum adalah rancangan yang disediakan oletatppendidikan untuk
pelajar-pelajar sekolah. Rancangan-rancangan térseényediakan peluang
pembelajaran bagi memperolehi berbagai-bagai tujum berkaitan
dengannya.

Kurikulum adalah merupakan isi kandungan mata pedajyang diajar.
Kurikulum merujuk kepada proses membina semula g@hgan dan
pengalaman pelajar menerusi institusi sekolah. avtatnya adalah untuk
mempertingkatkan kemajuan pelajar mengawal pengatatian pengalaman
sendiri.

Kurikulum adalah pilihan daripada pelbagai unsuldya tersendiri daripada
ciri-ciri sejagat, nilai am dan aspek khusus sesbatlaya.

Berpandukan kepada definisi-definisi yang dikemakadi atas, Mohd. Daud

Hamzah merumuskan kurikulum sebagai unsur budayaibhu pengetahuan yang

dikenal pasti dengan harapan untuk membimbing guoengajar kumpulan murid

tertentu’* Ringkasnya kurikulum merujuk kepada segala yamipke dalam bilik

darjah termasuk pengajaran, pembelajaran, penildem bahan-bahan. la juga

merujuk kepada keseluruhan aktiviti yang dikengalikli sekolah termasuk aktiviti-

aktiviti permainan dan persatuén. Terdapat juga ‘kurikulum tersembunyi’ yang

kadang-kadang disebut kurikulum yang tidak dipelaggauimplicit curriculum la

didefinisikan sebagai aspek-aspek tentang melahpkaubahan nilai, sikap, persepsi

dan tingkah laku murid-murid. laitu seperti dinyata oleh Carl Rogers dalam

" Mohd. Daud Hamzah (1993Pembelajaran dan Implikasi PendidikaKuala Lumpur. Dewan
Bahasa dan Pustaka. h. 3-6.

2 Sjvachandralingam Sundara Raja dan Ayadurai Leteiman (1999)Tamadun Dunia Selangor:
Penerbit Fajar Bakti Sdn Bhd., h. 364.
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sebuah seminar di Harvard Bussiness School mengamabelajaran berpusatkan
murid:"®

“My experience has been that i cannot teach angibeson how to
teach...It seems to me that anything that can bghtato another is
relatively inconsequential...I am only interested learning which
significantly influence behavior...I have lost irget in being a
teacher....When i try to teach, as | sometimes.d@eems to cause the
individual to distrust his own experience and tdlestsignificant
learning.”

Jelas bahawa tingkah laku guru dan perlakuan guesupakan
kurikulum tersembunyi di dalam bilik darjah. Pedak dan gerak laku guru

akan menjadi contoh ikutan serta teladan kepadidrmuurid.

Macdonald, J.B. juga berpendapat kurikulum pendidiladalah sebenarnya

program moral, seperti berikde:

“Any person concerned with curriculum must realitbat he/she is
enggaged in a political activity. Curriculum talknda work are, in

microcosm, a legislative function. We are concerneith the goal of

creating the good life, the good society, and thedgperson...If we
curriculum talkers are to understand what we oueselre saying, and
communicate to others, those values must be ekplici

Jelasnya segala aktiviti guru dan murid di sekolalerupakan

mekanisme pendidikan formal yang utama. Kurikulunerspkolahan

3 Kirschenbaum, H., (1979n Becoming Carl Rogerslew York: Delacorte, h. 369.

" Hauzuan Md. Yunus (1999), “Perlakuan Guru Seb#gaikulum Tersembunyi Di Dalam Bilik
Darjah: Kajian Kes” (Sarjana Fakulti Pendidikan iwémsiti Malaya), h. 15-23

75Macdonald, J.B. (1974)A Transcendental Developmental Ideology of Edunatideightened
Conscience, Cultural Revolution, and Curriculum dttye In W. Pinar (ed.)(1977) Berkeley, CA: Mc
Cutchan, h. 11-15.
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merupakan alat terpenting kerana persekolahan farmaeupakan mekanisme

pembangunan sosial yang begitu berpeng&tuh.
2.2.2 Definisi Kurikulum Kebangsaan

Bagi aspirasi pendidikan di Malaysia, Akta Perkhdi pada tahun 1996
[Peraturan-peraturan  (Kurikulum  Kebangsaan) Pekaidi 1997] telah
mendefinisikan kurikulum sebagai berikit:

“...suatu program pendidikan yang termasuk kurikuldan kegiatan

kokurikulum yang merangkumi semua pengetahuan, Rkeamg

norma, nilai, unsur kebudayaan dan kepercayaankumembantu

perkembangan seseorang murid dengan sepenuhnysedajasmani,

rohani, mental dan emosi serta untuk menanam damperéingkatkan

nilai moral yang diingini dan untuk menyampaikamgetahuan.”

Visi Kurikulum ialah menjadikan sekolah berkualitituk pendidikan negara
bertaraf dunia dengan menjalankan satu misi memivdagn kurikulum sekolah yang
bersepadu dan berguna untuk perkembangan potelngdin sepenuhnya dan untuk
memenuhi keperluan negara. Beberapa objektif tedéariskan oleh Pusat
Perkembangan Kurikulum Kementerian Pendidikan Msaiaitu’®
. Menggubal kurikulum yang bersepadu dan bergunadsagua peringkat

persekolahan.

. Mengesan pelaksanaan kurikulum di semua peringkategolahan.
. Menilai dan meningkatkan mutu kurikulum secara dredan selaras dengan
keperluan semasa dan masa depan.

Berdasarkan kurikulum kebangsaan, beberapa sukptajaran telah

ditetapkan di dalam sistem persekolahan negararaanyta mata pelajaran Pendidikan

5 Ab. Rahim Selamat (2005)p.cit, h.16.

" KPM (1997), Akta Pendidikan 1996 [Peraturan-peraturan (KurikmluKebangsaan) Pendidikan
1997]. Kuala Lumpur: KPM, h. 3.

8 pusat Perkembangan Kurikulum (1998si dan Misi KurikulumKuala Lumpur: KPM, h. 1-2
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Islam merupakan mata pelajaran teras, manakalasBateb Komunikasi (BAK)
termasuk kumpulan mata pelajaran tambahan. Namulu mgiEngat kurikulum
bukanlah sekadar senarai tajuk yang akan diajarikilum juga bukan terhad
kepada interaksi sihat di antara guru dan muridri pendekatan Pendidikan
Bersepadu, kurikulum merupakan kesatuan di antara akal dan ilmu wahyu,
dengan tauhid dan akidah sebagai paksinya. Dengmepkduan ini barulah
kurikulum menghayati aspek akhlak dan kerohaniandalamnyd® Menurut
pandangan para pendidik, kurikulum perlu dilihakdou sebagai susunan aktiviti
yang bersifat fizikal dan kebendaan, tetapi yangihlepenting kurikulum perlu
ditanggapi dari sudut keilmuannya. Organisasi dalaksanaan kurikulum adalah
gambaran hubungan antara Pencipta dan manusiaaenasekitar. Setiap tajuk
yang diajar mestilah mengambarkan perhubungan ésepladuan di antara Pencipta
dengan hasil ciptaan-Nya iaitu manusia (insan) alam sekitar, yang semuanya

untuk kesejahteraan hidup.

Kurikulum mempunyai tiga komponen penting. Pertamayrikulum
diharapkan. laitu kurikulum yang digubal, dirangastean disusun untuk mencapai
hasrat sesuatu pendidikan itu. Kedua, kurikulunakdidnakan. laitu setakat mana
kurikulum tadi dapat dilaksanakan dan direalisasikdanakala ketiga, kurikulum
dicapai. Ini membawa maksud setakat mana kurikuturtelah dicapai seperti yang
dirancandg® Oleh itu, setiap komponen kurikulum di atas menygiisistem birokrat

yang tersendiri. Kurikulum diharapkan, kurikulumlaisanakan dan kurikulum

" Tajul Ariffin bin Noordin (1993), “Pendidikan Bezpadu: Konsep dan Falsafahnya dalam KBSM”,
dalam Adnan Kamis (ed.Kurikulum Bersepadu Sekolah Menengah PandanganMidum Balas
Selangor: Univerisit Kebangsaan Malaysia, h.24.

8 Nik Aziz dan Ng See Ngean (199bj.cit, h. 18.

54



dicapai adalah berbeza antara satu sama lain. damsguga timbul mengenai
siapakah sebenarnya yang melaksanakan kurikulungakipun banyak tanggapan
tentang isu ini, seperti peranan pemimpin polité&ndpegawai-pegawai tentang
tanggungjawab melaksanakan kurikulum, impak sebgmdaksanaan kurikulum
terhadap murid didokong bersama para guru bes&itakgan sekolah dan paling
utama adalah diri guru itu sendiri. Menurut Allan @latthorn “....but it is still

teachers who ultimately enact curricula and credte conditions under which
curricula are experienced by studefis Meskipun pelbagai pihak memainkan
peranan dalam penggubalan dan pelaksanaan kurikgiumalah orang yang paling

utama bertanggungjawab melaksanakannya
2.2.3 Kurikulum j-QAF

Semasa lawatan Y.A.B Perdana Menteri Malaysia,oD&eri Abdullah
Ahmad Badawi ke KPM pada 30 Disember 2003, beliagnyatakan hasrat
melahirkan murid di sekolah rendah yang khatam wb@, menyarankan bahasa
Arab diwajibkan, asas-asas fardu ain dihayati @an giperkukuhkan bermula dari
sekolah rendah. Susulan dari kenyataan beliau, K&&h menganjurkan Seminar
Jawi, Al-Quran, Bahasa Arab dan Fardu Ain (j-QAI€yipgkat kebangsaan pada 3
hingga 5 Mac 2004. Seminar ini bertujuan untuk nagatkan pandangan masyarakat
dan para cendekiawan terhadap saranan tersebgtaRr¢g-QAF telah dilaksanakan
secara uji kaji dalam projek rintis selama 3 buttam berakhir pada Julai 2004.
Projek rintis Fasa Il dilaksanakan di dua buah kdkdVilayah Persekutuan Kuala

Lumpur pada 1 Oktober hingga 31 Oktober 2004.

8. Allan A. Glatthorn (1924)op.cit, h. 10.

55



Pelaksanaan program j-QAF adalah secara berpetipgkiagkat mulai 2005
hingga 2010 dengan unjuran pelaksanaannya sepeyatdkan dalam Jadual 2.1.
Bagi maksud ini sebanyak 1221 buah sekolah terjizata tahun 2005. Adalah
dijangka pada tahun 2010 bilangan sekolah akanadesgbanyak 7835 buah.

Jadual 2.1: Unjuran Baru Penyertaan j-QAF di Seluuh
Malaysia Mulai 2005 -2010

Negeri Unjuran Penyertaan Sekolah 2006-2010
2005 2006 2007 2008 2009 2010
Perlis 14 15 16 12 5 5
Kedah 98 99 100 60 40 16
Pulau Pinang 51 52 53 24 24 26
Perak 132 133 133 75 75 75
Selangor 128 129 129 97 97 96
Wp Kuala Lumpur 43 44 45 10 10 14
Negeri Sembilan 52 53 54 37 40 49
Melaka 40 41 41 23 24 25
Johor 143 144 144 115 115 114
Pahang 83 84 84 100 100 155
Terengganu 69 70 71 44 44 45
Kelantan 89 90 91 64 64 16
Sabah 147 148 151 100 63 62
Sarawak 128 129 132 63 63 63
WP Labuan 4 4 3 3 2 1
Jumlah 1221 1235 1247 827 766 762

Sumber : Jabatan Pendidikan Islam dan Moral, KFRM72
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Jadual 2.2 : Unjuran Pelaksanaan Program j-QAF Di &kolah Rendah
(Jumlah Sekolah)

Tahun 2005 2006 2007 2008*  2009* 2010*
Peringkat
penyertaan
Tahun 1 1221 1235 1247 827 766 762
Tahun 2 1221 1235 1247 827 766
Tahun 3 1221 1235 1247 827
Tahun 4 1221 1235 1247
Tahun 5 1221 1235
Tahun 6 1221
Bilangan 1221 2456 3703 4530 5296 6058
penyertaan

*Unjuran baru oleh Bahagian Sumber Manusia,
Kementerian Pelajaran Malaysia , 2007.

Jadual 2.3 : Unjuran Bilangan Guru j-QAF Di Sekolah Rendah

Tahun 2005 2006 2007 2008 2009 2010
Bilangan guru

Tahun 1 3663 3705 3741 3780 3819 4797
Tahun 3 1221 1235 1247 1260
(Tambahan guru)

Tahun 3 1221 1235 1247
(Tambah 1 guru

bahasa Arab)

Jumlah Kumulatif 3663 7368 12330 18566 24867 32171
Guru j-QAF

Sumber : Jabatan Pendidikan Islam dan Moral, KPM72

2.2.3.1 Konsep j-QAF

Di dalam Buku Panduan Dasar, Pelaksanaan dan ReaguKurikulum Dan
Kokurikulum Program j-QAF, dinyatakan bahawa progieQAF adalah suatu usaha

memperkasakan Pendidikan Islam (PI) melalui pereek&iusus dalam pengajaran
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Jawi, al-Quran, Bahasa Arab dan Fardu Ain yangksidlaakan di peringkat sekolah
rendah. Pelaksanaan program ini menggunakan kurikserta model dan modulnya
yang tersendiri. Tenaga guru yang khusus digunakeénk pemulihan, bimbingan,
kemahiran, pengukuhan, pengayaan dan penghayatamd. mRelaksanaannya

menggunakan peruntukan jadual waktu sedia ada.

Beberapa modul P&P j-QAF digubal untuk dilaksanallasekolah-sekolah
terpilih di peringkat awal 2005. Bagi keselarasanggunaan modul-modul ini, Buku
Panduan Pelaksanaan Model-model P&P dan ko-kunkyh@QAF telah disusun.
Buku ini akan sentiasa dikemas kini dan disusurasatiap tahun sehingga program

j-QAF terlaksana sepenuhnya pada tahun 2010.

2.2.3.2 Objektif j-QAF

Beberapa objektif program j-QAF ialah memastikamga murid Islam
sekolah rendah akan dapat menguasai bacaan daantydiwi, khatam al-Quran,

menguasai asas BAK dan memantapkan dan menghayaamafardu aiff?

2.2.3.3 Kepentingan j-QAF

Kepentingan program j-QAF pula ialah untuk menahmblaék dan mengatasi
kekurangan Pendidikan Islam dan BAK. Oleh itu, mahahan dan kemudahan untuk
program ini telah disediakan iaitu buku panduanadatn pengurusan kurikulum
j-QAF, buku-buku panduan pelaksanaan model-mo@giggjaran j-QAF, buku

aktiviti jawi dan BBM dan belajar pemulihan jawiushaf al-Quran, buku teks BAK,

8 JAPIM (2007)0p.cit, h. 1.
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buku aktiviti bahasa Arab, peralatan ICT dan pandtiomputer bagi keempat-empat

komponen j-QAF terseb(t.

2.2.3.4 Strategi Pelaksanaan j-QAF

Untuk memastikan kelancaran kurikulum j-QAF diaek, ahli jawatankuasa
j-QAF sekolah perlu dibentuk. Peranan guru besaftaadsebagai penasihat, untuk
memastikan AJK j-QAF sekolah dibentuk dan pengurusexrta pelaksanaan j-QAF
sekolah berjalan berdasarkan kurikulum dan ko-kdwik j-QAF KPM. Penasihat
juga berperanan memberi khidmat nasihat terhad@gpseelaksanaan program dan

aktiviti.®*

Ketua Panitia Pendidikan Islam di sekolah pula mlenkan peranan sebagai
pengerusi AJK j-QAF. Pengerusi berperanan merarkeangktiviti j-QAF sekolah
bersama jawatankuasa induk. Pengerusi mempenkmmusetiap mesyuarat,
perjumpaan dan taklimat. Beliau juga membamtan bekerjasama dengan semua
AJK persatuan agar ia lebih efisien dan sistematiengerusi hendaklah
melaksanakan aktiviti yang telah dirancang setgraisnembuat penilaian aktiviti

untuk tujuan pelaporan.

8 bid., h. 8
8 Ibid., h. 9-13
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2.2.4 Model-model ]-QAF

Untuk pelaksanaan 2005, lima model telah dikerstilgaitu empat model

pengajaran dan satu model kokurikulum. Model-mdoedkenaan adalah seperti

berikut &
a. Model Kelas Pemulihan Jawi
b. Model Khatam al-Quran
i. Model 6 bulan
ii. Model Tasmik
(of Model Pelaksanaan Perluasan BAK

d. Model Bestari Solat (kokurikulum)

Pengukuhan program j-QAF hendaklah dilaksanakaalmedelab, persatuan

dan aktiviti seperti berikut (KPM, 2007) :

Kelab Seni Tulisan Jawi
Kem Bina Juara

Ihtifal Khatam al-Quran
Persatuan Bahasa Arab

oo ow

2.2.4.1 Model Pemulihan Jaw?

Jawi adalah sebahagian daripada komponen Pendliddétam dan mula
dilaksanakan pada tahun 2003 dengan pendekatamjpeny dua waktu seminggu
pada enam bulan pertama di tahun satu. Laporan njauzn mengenainya
mendapati penguasaan bacaan dan tulisan jawi gdgréubaiki lagi. Ini bermakna

jawi dalam Pendidikan Islam semata-mata masih behencukupi dan berkesan.

& bid., h. 2-3.
8 JAPIM (2006)0p.cit, h. 7-9.
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Oleh itu, pemulihan Jawi dalam j-QAF menjadi keuaam khasnya kepada murid
tercicir supaya semua murid boleh menguasai Jawlabediberi bimbingan secara
berterusan. Model Kelas Pemulihan Jawi akan d@gr guru khas pemulihan jawi
dalam waktu yang sama dengan kelas jawi biasa diugesekolah dengan

menggunakan modul P&P yang disediakan oleh Kemant®elajaran.

Jadual 2.4 : Agihan Waktu P&P Pemulihan Jawi

Tahun 6 bulan pertama 6 bulan kedua
Tahun 1 2 waktu seminggu 1 waktu seminggu
Tahun 2 1 waktu seminggu

Tahun 3 1 waktu seminggu

Tahun 4 1 waktu seminggu

Tahun 5 1 waktu seminggu

Tahun 6 1 waktu seminggu

Sumber : Jabatan Pendidikan Islam dan Moral, KF0M72

Strategi pelaksanaan pemulihan jawi ialah dengamgerealpasti murid-murid
yang keciciran melalui ujian khas atau maklumatpdala guru-guru yang mengajar.
Jumlah murid bagi satu kelas pemulihan hendaklamtira 6 hingga 10 orang. Guru
j-QAF akan membawa murid-murid ini ke tempat yaegusi bagi pelaksanaan kelas
pemulihan jawi. Peruntukan masa dua kali seminggedibkan untuk kelas

pemulihan jawi ini.

Guru perlu menyediakan tempat yang sesuai untulkksahakan pemulihan
jawi, menyediakan bahan bantu belajar, melaksandR&® mengikut agihan
kemahiran seperti yang ditetapkan dalam modul damekankan kaedah permainan
dan nyanyian secara efektif. Guru akan membuatlgeni dan merekodkan

pencapaian pelajar setiap kali kelas dijalankadamanelaksanakan pemulihan jawi
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ini, GPI bertugas menjalankan ujian khas terhadapiddmurid dan meneruskan
pengajaran jawi seperti biasa. Guru j-QAF pula ksdaakan kelas pemulihan,

merekod pencapaian murid dan melapor kepada pibjalb& Pendidikan.

Objektif yang ditetapkan setelah kelas pemulihani jlah murid dapat
mengenal, menyebut dan menulis huruf jawi tunggadyf jawi sambung, suku kata
terbuka, suku kata tertutup, rangkai kata dan gyatkataan pinjaman, perkataan
berimbuhan dan ayat pendek, tanda baca, teks ndatamengenal dan meniru khat

nasakhdanrik’ah.®’

Penilaian murid akan dilaksanakan setiap kali kdlagalan. Guru akan
menguji kemahiran mengenal, membaca dan menulisf ltian suku kata di mana
hasil penilaian direkod dalam borang khas kelasytiban jawi. Setelah itu laporan
hendaklah diserahkan dari sekolah ke Pejabat FkadidGabungan (PPG) tiga kali
setahun iaitu pada awal Mei, awal Ogos dan awakeNer. (Rujuk lampiran borang

pengesanan kelas pemulihan jawi)

2.2.4.2 Model 6 Bulan Khatam al-Quraff®

Al-Quran telah diajar sebagai sebahagian Pendidiktam dalam bidang
Asuhan Tilawah al-Quran pada masa ini. Namun iktithenekankan pembelajaran
sehingga khatam al-Quran kerana ia memerlukan b berterusan daripada
bilangan guru yang sesuai dengan nisbah murid yeegepati pendekataalaqqi

danmusyafahal{iaitu satu kaedah pembelajaran secara bersenamigad guru bagi

8 Ibid., h. 8
8 |hid., h. 121-128.
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mendengar, membetul kesalahan dan menyebut seenggm baik dan lancar). Oleh
itu, Pendidikan Islam sebelum ini hanya menjurysakia kebolehan membaca sahaja
manakala aspek khatam tidak ditekankan di sek@tdpit menyerahkannya kepada

masyarakat.

Takrif model 6 bulan khatam al-Quran iaitu progrgang menumpukan
kepada penguasaan kemahiran membaca al-Qurandiggairan) pada enam bulan
pertama tahun satu hingga enam. Objektif modeialah murid dapat menguasai
kaedah igra’, murid dapat membaca al-Quran deteyacar dan bertajwid, murid
dapat menghabiskan surah-surah yang ditetapkanmiaid dapat menghabiskan
bacaan al-Quran sebanyak 30 juzuk. Kumpulan sasaaua murid yang beragama
Islam tahun satu hingga tahun enam sekolah redtgtentingan model khatam al-

Quran ialah menekankan pembelajaran sehingga kledt@uran.

Waktu Pendidikan Islam KBSR adalah enam waktu (@86it) seminggu.
Strategi pelaksanaan model 6 Bulan Khatam al-Qatean menggunakan waktu
Pendidikan Islam sebanyak empat masa (120 mimtjrggu dalam tempoh enam
bulan pertama (Januari hingga Jun) tahun persekoldPada masa yang sama bagi
murid yang belum menguasai bacaan al-Quran akaremmgtan kaedah iqra’.
Manakala dua waktu (60 minit) pula diperuntukkartuknmodel pemulihan jawi

J-QAF.

Pada enam bulan kedua (Jun hingga November) mexk&ta mengikuti
kurikulum Pendidikan Islam berdasarkan sukatanasada. Pada enam bulan kedua

ini pengajaran al-Quran menggunakan tiga waktunf@0t) untuk tahun satu dan dua
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waktu pada tahun dua hingga enam. Manakala disa 1(6® minit) adalah jadual
Ulum Syariah dan Jawi satu masa (30 minit). Setgrauisnodel khatam al-Quran ini
diperkukuhkan lagi dengan kelas tasmik di luar gduaktu persekolahan seperti

waktu petang bagi sesi pagi, waktu pagi bagi setsinyg dan waktu kokurikulum.

Model 6 bulan khatam al-Quran ini hendaklah dimatakiengan satu ujian
ringkas untuk tujuan diagnostik. Ujian ini menggka@ instrumen yang disediakan
oleh pihak sekolah. Murid dibahagikan kepada beizefelompok mengikut tahap
kebolehan masing-masing. Murid yang belum membged dimulakan dengan igra’
satu. Murid yang telah membaca dan menguasai égay menyambung buku igra’
yang seterusnya. Murid yang telah menguasai bae&uran akan meneruskan
bacaan hingga khatam al-Quran. Murid yang telaliakhaakan mengulangi bacaan

untuk tujuan meningkatkan mutu bacaan.

Jadual 2.5: Agihan Waktu Khatam Al-Quran Dan AsuhanTilawah Al-Quran

6 bulan kedua
(Asuhan Tilawah al-Quran)

Tahun 6 bulan pertama
(Khatam al-Quran)

Tahun 1 4 waktu seminggu 3 waktu seminggu
Tahun 2 4 waktu seminggu 2 waktu seminggu
Tahun 3 4 waktu seminggu 2 waktu seminggu
Tahun 4 4 waktu seminggu 2 waktu seminggu
Tahun 5 4 waktu seminggu 2 waktu seminggu
Tahun 6 4 waktu seminggu 2 waktu seminggu

Sumber : Jabatan Pendidikan Islam dan Moral, KPR} 72

P&P hendaklah dijalankan mengikut kaedataqqi danmusyafahahBagi

kelas yang ramai murid, dua murid yang berkebolem@&mbaca secara serentak.

Guru merekod bacaan setiap murid di dalam bukudrddacaan al-Quran masing-
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masing. Bagi murid-murid tahun 2, proses P&P iate@mua murid membaca al-
Quran menggunakan Mashaf Rasm Uthmani. Bimbingawldidah dijalankan oleh

GPI, guru j-QAF dan murid turd®.

Guru akan merekod bacaan setiap murid di dalam bekad bacaan al-
Quran (BRBA) masing-masing. Modul P&P model 6 bufeendaklah menjadi asas
rujukan guru. Kaedah igra’ digunakan bagi murahgy tidak menguasai bacaan al-

Quran.

Pada enam bulan pertama (Januari-Jun) tahun satw j-QAF dikehendaki
mengajar bersama-sama dengan guru Pendidikan (&#&1) di dalam kelas yang
sama. Prosetalaqqi dan musyafahahdikendalikan oleh GPI dan tiga orang guru
j-QAF. Proses ini dilakukan secara langsung olefu gintuk setiap murid. Guru
hendaklah menetapkaargetlima minit masa bacaan untuk setiap murid bagaget
waktu P&P. Guru boleh meminta dua orang murid yaegkebolehan membaca

secara serentak.

Manakala pada enam bulan kedua (Julai-Novembem), jQAF dicadangkan
untuk bersama dengan guru GPI menjalankan P&P @Haval-Quran yang
merangkumi ayat kefahaman dan hafazan. Guru j-QAlehb menggunakan

sebahagian waktu al-Quran untuk mentasmik bacaaid iyang cemerlang.

8 Murid turus adalah murid yang telah cekap memlzd@uran dan membantu guru membimbing
rakan-rakannya yang belum menguasai bacaan al-Quran
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Jadual 2.6 :Contoh Jadual Waktu Model 6 Bulan Khatan Al-Quran
Januari — Jun Tahun 1

7.40( 8.10| 8.40| 9.10| 10.10| 10.30| 11.00| 11.30| 12.00| 12.30
Isnin Q R
Selasa Q E J J
Rabu H Q
Khamis A
Jumaat Q T

Sumber : Jabatan Pendidikan Islam dan Moral, KR} /2

Bahan P&P untuk model 6 bulan khatam al-Quran iddaku igra’ satu
hingga enam, al-Quran rasm Uthmani, buku rekadda al-Quran, kaset/cd/vcd

(dicadangkan) dan kad bacaan (surah-surah pendek).

Pihak sekolah perlu sama-sama memainkan peranarastieam kelancaran
model ini. Peranan GPI adalah membimbing P&P guQAF, menyelaras P&P
dalam kelas, memastikan persediaan murid dan mehks bacaan murid. Guru
J-QAF pula berperanan membahagikan kelompok mumémbimbing bacaan murid
secaratalaggi dan mushafahahmencatat bacaan murid, mengenalpasti kelemahan
murid dan membuat laporan pencapaian murid. G@AKF hendaklah berbincang

dengan GPI untuk menghantar laporan ke PPG datedaBalajaran Negeri (JPN).

Penilaian bacaan igra’ dilakukan pada setiap balah guru j-QAF dan GPI.
Laporan penilaian hendaklah dilengkapkan dengarggwerakan borang qr01, qr02,
gr03 dan gr04 (selaraskan laporan dengan GPI datagram pelaksanaan al-Quran
dan jawi tahun satu, enam bulan pertama). Lapoeaiigian hendaklah direkod dan

difailkan untuk simpanan. Penilaian khatam al-Qufendaklah menggunakan
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borang analisa pencapaian yang disediakan dantdineepada PPG dan JPN awal
Jun dan Oktober. (Rujuk lampiran borang penilaiacaan al-Quran, borang
penilaian agihan markah, borang analisa khatam ua® dan borang analisa

pencapaian).

2.2.4.3 Model TasmiR°

Semua guru j-QAF terlibat secara langsung dalangrpm tasmik sebagai
pembimbing kepada murid-murid dengan peruntukan twakeperti yang
dicadangkan di jadual taburan waktu guru j-QAF. aRihpentadbir sekolah
bertanggungjawab dalam menentukan kelancaran pelakanya seperti
pembahagian jadual, masa, tempat dan pemaklumad&epubapa. Pihak sekolah
boleh melibatkan GPI dan guru-guru lain di sekotahsebut yang mempunyai

kemahiran bacaan al-Quran yang baik.

Bahan P&P model dan modul tasmik ialah al-Queam Uthmani dan buku
rekod bacaan al-Quran murid. Tenaga pengajar miagehik ialah guru J-QAF
(penyelaras dan pembimbing), guru GPI (pembimboen guru-guru akademik
(pembimbing). Strategi pelaksanaan tasmik ialahignbianya menggunakan al-
Quran Rasm Uthmani dan setiap murid mempunyai quembimbing. Guru
pembimbing akan membimbing dan merekod bacaampsdtali tasmik (rujuk
lampiran BRBA). Setiap murid memiliki BRBA dan gupembimbing akan menilai
dan mengesahkan bacaan murid sekali seminggu.dMamng cemerlang boleh

meneruskan bacaan tanpa terikat dengan agihak yemg dicadangkan. Waktu

% |phid., h. 137-140.
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tasmik adalah dua hingga empat waktu selepas wadatsekolahan. Tasmik juga
boleh dijalankan pada hari Sabtu minggu kedua deempat. Penilaian secara
mingguan akan dilakukan untuk menilai penguasaaadra murid secara ringkas.

Penilaian secara menyeluruh akan dilakukan di @khuin.

Jadual 2.7 : Contoh Jadual Waktu Tasmik (Sesi Pagi)

12.00 | 12.30 1.00 1.30 2.00 2.30
12.30 | 01.00 1.30 2.00 2.30 3.00
Isnin R T T T T
(SOLAT)
Selasa E T T T T
Rabu H T T T T
Khamis A T T T T
Jumaat T T T T T

Sumber : Jabatan Pelajaran Negeri Sabah (Jan@) 20

Jadual 2.8 : Contoh Jadual Waktu Tasmik (Sesi Petar)

10.30 | 11.00 11.30 | 12.00 |12.30 |1.00

11.00 |11.30 12.00 | 12.30 | 1.00 1.30
Isnin T T T T P&P P&P
Selasa T T T T P&P P&P
Rabu T T T T P&P P&P
Khamis T T T T P&P P&P
Jumaat P&P P&P

Sumber : Jabatan Pelajaran Negeri Sabah (Jan@$) 20

2.2.4.4 Model Bahasa Arab Komunikast

Matapelajaran Bahasa Arab Komunikasi diperluaskapmada semua murid

dengan wajib kepada semua murid beragama Islam memberi pilihan kepada

1 |bid., h. 158-165.
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murid bukan beragama Islam. BAK hendaklah diajdamdaperuntukan masa sedia
ada BAK dua waktu (60 minit) seminggu dan hendaklahasukkan dalam jadual
waktu rasmi persekolahan seperti mana yang dijefastalam Surat Pekeliling
Ikhtisas Bil. 8 Tahun 2002 KP (BS) 8591 Jild XVB)(bertarikh 1 Oktober 2002:

Penawaran Mata Pelajaran Bahasa Arab Tambahakaia8e&ebangsaan.

Seminar Jawi, al-Quran, Bahasa Arab, dan Fardu (A@AF) peringkat
kebangsaan pada 3 hingga 5 Mac 2004 memutuskaryssudadel Perluasan
Pelaksanaan BAK dijalankan bersama model-modekkieQAF yang lain. P&P
BAK j-QAF di peringkat rendah bermatlamat menanamatnmurid mempelajari
Bahasa Arab bagi menguasai kemahiran berbahasangirsgy membolehkan murid

berkomunikasi dengan mudah.

Murid dapat mendengar bunyi huruf-huruf, perkatdan ayat Bahasa Arab
dan memahaminya, menyebut dengan betul hurufihpedkataan dan ayat bahasa
Arab, bertutur dalam bahasa Arab berdasarkan siteagentu dan memahaminya,
membaca dengan betul dan memahami perkataan darBalyasa Arab, menulis
dengan betul huruf-huruf, perkataan dan ayat BaBash dan memahaminya dan
menulis petikan berdasarkan situasi tertentu memgan ayat-ayat mudah dan
memahaminya. Kumpulan sasaran adalah murid tahtun pgada tahun 2005 dan

sebanyak 1,221 sekolah terpilih pada tahun 2005.

Dari segi strategi pelaksanaan, tenaga pengajdatadmru j-QAF Bahasa
Arab. Peruntukan masa sedia ada untuk Sekolah ngshan ialah 60 minit

seminggu (dua waktu). BAK diajar dalam jadual wakdsmi persekolahan dengan
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menggunakan senarai unit dan topik yang dinyatalkedam buku teks. Pelaksanaan
setiap unit hendaklah mencakupi pelbagai akti\#&P yang dilaksanakan pula

hendaklah dengan kadar satu unit untuk satu bulan.

Dari segi agihan tugas, Guru Besar bertanggungjanwaimastikan program
dapat dilaksanakan dengan sempurna, meneliti damgenskakan laporan
pelaksanaan model kepada JPN. Ketua Panitia Readitslam bertanggungjawab
mengadakan mesyuarat penyelarasan pelaksanaan, ipekisijasama dengan semua
pihak di sekolah bagi menjayakan pelaksanaan mddel menyediakan serta

menyerahkan laporan pelaksanaan model kepadaB&gar.

Guru Bahasa Arab j-QAF bertanggungjawab menggunak&n teks, buku
latihan dan aktiviti murid serta Buku Panduan Guyang disediakan. Mereka
hendaklah merancang aktiviti-aktiviti P&P yang miéa dan bermakna,
mempelbagaikan aktiviti komunikatif untuk menarikinet murid, memastikan
aktiviti P&P berpusatkan murid, membuat penilad@mgan menggunakan instrumen
yang disediakan, merekodkan hasil penilaian yalagukan selepas proses P&P dan

melaporkan perjalanan kelas dan hasil penilaiaad&Ketua Panitia.

Penilaian hendaklah dijalankan dan ia merupakaalsapan daripada proses
P&P. la merupakan aktiviti untuk mendapatkan muaddt yang berguna bagi
menentukan pencapaian sesuatu hasil pembelajaranolojaktif P&P mengikut
format Penilaian Kendalian Sekolah (PKS) PrindffSRalah lebih bersifat formatif,
mengesan perkembangan individu secara menyeluniélek, emosi, rohani dan

jasmani), bersistem dan berterusan, mengguna&bragai kaedah (pemerhatian,
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lisan dan penulisan) dan berasaskan kriteria bagnimolehkan tindakan susulan

dikendalikan oleh guru.

2.2.4.5 Model Bestari Solaf?

Kem Bestari Solat (KBS) ialah aktiviti yang ditgnakan untuk memastikan
murid boleh menunaikan solat dengan sempurna éagrils|acaan, perbuatan, ilmu
dan penghayatan. KBS dilaksanakan oleh pihak seldblgempat yang sesuai dan ia
merupakan aktiviti kokurikulum. la dikategorikanbsgai aktiviti kokurikulum PI

dan dimasukkan dalam takwim sekolah dan dijalasiedranyak empat kali setahun.

Objektif KBS adalah murid dapat berwuduk dengan mema, dapat
mengetahui bilangan rakaat solat-solat fardu, tdamdaksanakan semua perbuatan
serta bacaan dalam solat dengan betul dan lancempi#lan sasaran ialah pelajar
tahun satu. Fasilitator adalah terdiri daripadeugtQAF sebagai penyelaras, guru-
guru Pendidikan Islam, guru-guru lain dan ibu begda penjaga. Cara pelaksanaan
ialah membentuk jawatankuasa pelaksana, menetdpkgrat dan masa untuk kem
diadakan, menetapkan jadual aktiviti diselaraskangnentukan fasilitator,
menentukan bilangan murid yang akan mengikuti kean thklimat hendaklah

disampaikan dengan jelas dan teratur kepada seamggtgrlibat.

Aktiviti-aktiviti KBS adalah latihan amali wuduk, naali solat, solat
berjemaah, ujian pra dan pasca kem solat. Penilaggacapaian murid hendaklah
direkodkan (rujuk lampiran Borang Analisa Rekod ¢2graian Amali Solat Murid).

Pelajar yang gagal menguasai solat selepas kenakdiad hendaklah diambil

%2 |bid., h. 266-273.
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tindakan susulan. Pelaksanaannya juga memerlukf@séma semua pihak terutama
penglibatan PIBG, guru-guru sedia ada di sekolahtdiak semata-mata diserahkan
kepada GPIl. Manakala sumber kewangan adalah dariparuntukan khusus (PCG
sekolah), sumbangan PIBG, sumbangan ibubapa, sgmabapihak swasta dan

peruntukan KPM.

2.3 Kajian Lepas Berkaitan

Tinjauan kajian lepas akan dibincangkan untuk rmasrthbmenyokong hujah-
hujah yang dibincangkan oleh penyelidik. Hasil&ajepas juga dapat memberi idea
kepada penyelidik untuk menjadi panduan bagi memgasg masalah yang belum
dapat diatasi atau belum dikaji. Tinjauan ini akaenggabungkan kajian luar dan
dalam Malaysia mengenai pengajaran jawi, Al-Quitzahasa Arab dan fardu ain.
Begitu juga kajian-kajian yang berhubung kait dengaalan-soalan kajian seperti
penggunaan BBM oleh guru, latihan profesionalismegukuan, kemahiran,
penggunaan kaedah dan teknik mengajar dan laindginakan dibincangkan oleh

penulis dengan lebih mendalam dalam bahagian ini.

2.3.1 Kajian Tentang Kepentingan Pendidikan IslanMelalui Program j-QAF

Penyelidik percaya banyak pihak tertanya-tanyakauaPendidikan Islam
perlu diperkasakan melalui program j-QAF. Sebal&ngdakah program ini
sebenarnya tidak penting dan tidak relevan masa Kajian yang dijalankan oleh

Khuzaifah (2006) terhadap pelaksanaan program j-Qiam Gabungan Kota
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Kinabalu mendapati, program ini amat penting dialkekan. Malah ia perlu

disokong dan didokong oleh semua pihak yang tdrlibapatan kajian mendapati
ibu bapa, para guru dan pentadbir sekolah sama-semderikan sokongan padu ke
arah kejayaan program ini dengan harapan ianya dgpat membina insan yang

berilmu, beriman dan beraniil.

Kajian oleh Nasrudiret al. pada tahun 2006 terhadap pelaksanaan program
KPLI-LPBS-SR-J-QAF di Sekolah Kebangsaan KPM meatiappelaksanaan
program J-QAF telah berjaya mencapai matlamatnyalaloie P&P dengan
menggunakan pelbagai jenis model mengikut kompdwoemponen mata
pelajarannya (min 3.5) berbanding model integrakKAFA, SAN dan SAR yang
didapati gagal mencapai matlamatiiyéni menunjukkan pentingnya program j-QAF
dilaksanakan dalam usaha memperkasakan Pendidilean ¢i Malaysia. Penyelidik
akan meninjau perkara ini dalam kajian yang dijedendi lokasi yang telah dipilih.
Sekiranya pihak yang terlibat menganggap prograin penting, sudah pasti

komitmen yang tinggi akan dicurahkan demi mencapgektif yang hendak dicapai.

2.3.2 Kajian Tentang Pelajaran dan Tulisan Jawi

Dalam model pemulihan jawi, P&P jawi j-QAF adalbérkonsepkan kelas
pemulihan jawi. Hal ini saling berkait dengan pesalah penguasaan 3M. Setelah

hampir tiga puluh tahun perlaksanaannya, programdig&an Pemulihan masih

% Khuzaifah Bte Jusoh (2006), “Pelaksanaan Progr&yAF dalam Pengajaran Pendidikan Islam
KBSR Gabungan Kota Kinabalu Sabah” (Kertas Prdpakolah Pendidikan dan Pembangunan Sosial,
Universiti Malaysia Sabah), h. 43.

% Nasrudin bin Basar, Ghazali bin Darusalam, KasimBasir, Zainuddin bin Abd Hamid & Badrul
Hisham bin Ismail (2006), “Kajian Pelaksanaan KPLPBS SR j-QAF di Sekolah-sekolah
Kebangsaan Kementerian Pelajaran Malaysia” (LapBedragian Pendidikan Guru, KPM), h. 4.
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belum berkesan sepenuhnya dalam usaha menangamiamasenguasaan 3M
khususnya kemahiran asas membaca dalam kalanggargelajar pemulihan, serta
memastikan 100% celik huruf dalam sistem pendidikegara. Jabatan Pendidikan
Khas, dalam Buku Panduan Perlaksanaan Program diardiPemulihan Khas
melaporkan bahawabgérdasarkan laporan penyelidikan menunjukkan amtar
sepuluh hingga lima belas peratus dalam kalangarridrmurid sekolah masih
menghadapi masalah kegagalan menguasai 3M khusud®mahiran asas

pembacaari.

Jabatan Pendidikan Khas, Kementerian Pendidikanayda melalui
pekelilingnya KP/JPK/BPKP/03/03/1 (43) (1998), telmencadangkan agar semua
sekolah rendah dan menengah di seluruh negara saekkan program intervensi
3M (Membaca, Menulis dan Mengira) mulai Januari A9%Keadaan ini
memperlihatkan betapa seriusnya masalah kegagatmguasai kemahiran asas
membaca dalam kalangan murid-murid sekolah rendakelliruh negara, dan

golongan yang dimaksudkan ialah murid-murid penaulih

Murid-murid pemulihan sering dilabelkan sebagai idwmurid lembab, dan
tidak diberi perhatian bersungguh-sungguh dalam peetimgkatkan penguasaan
kemahiran membaca. Perkara ini didedahkan dalamankaZainuddin (1996)
menyatakan bahawa kegagalan guru yang ketaraualalt menyediakan alat bantu

mengajar bagi memperkayakan penguasaan kemahinamhk@n asas kemahiran
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membaca® Malah guru sering menganggap bahawa penyediaabaritu mengajar
adalah sebagai beban serta tidak diambil kira a@engerius oleh guru-guru

pendidikan pemulihan akhir-akhir iffl.

Masalah-masalah yang amat ketara yang masih belitmngeni secara
berkesan dan terancang dalam kalangan pendidikamnulipan ialah penguasaan

kemahiran asas membaca yang melibatkan:

a. Kegagalan mendiskriminasikan bentuk, kedudukan,ana®butan konsonan
dan vokal.
b. Tidak berupaya menggabungkan sebutan bunyi konstgaa sebutan vokal

atau sebaliknya.
C. Tidak berupaya menggabungkan abjad-abjad menj&di kata terbuka dan

suku tertutup iaitu KV+KVK, KVK, dan KVKK
d. Tidak berupaya mengingatkan kembali apa yang dibaca

Permasalahan kelas pemulihan seperti dalam kagakaitan di atas, tidak
jauh bezanya dengan pemulihan jawi. Mata pelajgeavi diajar dalam mata
pelajaran Pl semenjak kurikulum baru sekolah ref@@®8S5R) diperkenalkan dalam
sistem pendidikan negara. Sepanjang tempoh ihaptgpenguasaan murid dalam
pelajaran jawi belum mencapai tahap yang membamrggak-enomena ini turut
dibuktikan dalam satu kajian oleh Farizah (200Btaeg kemerosotan penggunaan

tulisan jawi di kalangan pelajar tingkatan empa®dbang Jaya. Kajian ini mendapati

bahawa 82 peratus pelajar berada pada paras lemalkala 46 peratus sahaja yang

% Zainuddin bin Mohd. Isa (1996), “Keberkesanan Remgan Alat Bantu Mengajar dalam
Pengajaran Bahasa Malaysia di Kelas Pemulihan ¢ Rajian di Daerah Hulu Selangor” (Tesis
9Searjana Pendidikan, Universiti Kebangsaan Malayhiaj5.

Ibid.
" Syed Abu Bakar Syed Akil (19978imbingan Khas. Perkhidmatan Pendidikan Pemulitémala
Lumpur: Dewan Bahasa dan Pustaka, h. 45.
% JAPIM (2006), Buku Panduan Pelaksanaan Model-model Pengajaran Bambelajaran dan
Kokurikulum j-QAF Tahun.Xuala Lumpur: Kementerian Pelajaran Malaysidl,.h.
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boleh menulis dan membaca secara sedertiafatara faktor kelemahan menulis
jawi ialah timbul kekeliruan dalam menyambung hthufuf jawi yang sepatutnya
disambung ketika menulis. Kelemahan dalam pengmagavi dipengaruhi sikap
negatif yang beranggapan tulisan jawi tiada nilamkrsil. Laporan kajian oleh
Bahagian Perancangan dan Pembangunan Dasar Pandiki®M pada tahun 1992
mengenai P&P Pendidikan Islam di Sekolah-sekolaHaj&é| mendapati, ada
hubungan antara kebolehan membaca al-Quran datekebomembaca dan menulis
jawi. Laporan ini disokong oleh kajian Madit%hyang mendapati pelajar yang
lemah dalam penguasaan bacaan dan menulis jawh bnEmpengaruhi tahap

penguasaan bacaan al-Quran mereka.

Kajian Maimunah (1995) juga telah membuktikan bahaerdapat hubungan
yang signifikan antara kebolehan dalam pelajaran ggengan membaca al-Quran.
Dapatan kajian menunjukkan pelajar yang kurang betniebih kerap melakukan
kesalahan dalam membaca al-Quran berbanding pgiajey minat belajar jawf*
Kajian tersebut juga mendapati beberapa faktor yalilgenal pasti sebagai
penghalang kepada seseorang menggunakan tulisan pawtara faktor utamanya
ialah kerana terlalu banyak penggunaan tulisan ,rturang penekanan akan

kepentingan jawi dan faktor persekitaran yang tisa&nggalakkan penggunaan

% Farizah binti Yazan (2005), “Penguasaan Tulisami & Kalangan Pelajar Tingkatan Empat di
Sebuah Sekolah di Subang Jaya” (Kertas Projeki@aRandidikan, Universiti Malaya), h. 88.

10 Madihah Mohamad (1992) “Pembelajaran al-Quran dilakgan Pelajar-pelajar Sekolah
Mengengah: Satu Tinjauan di Daerah Kuala Terendg@¢ertas Projek Fakulti Usuluddin, Akademi
Islam, Universiti Malaya), h. 93.

101 Maimunah Ismail (1995), “Kemahiran Membaca al-Qudi Kalangan Pelajar-pelajar Tingkatan
Satu: Satu Kajian Kes” (Tesis Fakulti Pendidikanjudrsiti Malaya) h. 78.
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tulisan jawi. Ini disokong oleh kajian Nik Rusi(&997) yang turut membongkar

kemerosotan tulisan jawi di kalangan pelajar sékati@nengaf®?

Kajian oleh Lutfi (1984) menyatakan bahawa murittotgh aliran agama
dapat membaca dan menulis jawi dengan lebih balkabbeling sekolah aliran biasa.
Begitu juga pelajar bandar dan luar bandar yanggageml-Quran di luar waktu
sekolah, dapat membaca dan menulis jawi dengah ledik. Ini menunjukkan
bahawa terdapat hubungan antara jawi dan al-QOfaRenyelidik beranggapan
sekiranya seorang pelajar sudah dapat membacarah@u peringkat awal lagi, ia
tidak akan menghadapi masalah mempelajari tuligam, joegitulah sebaliknya. Ini
disokong lagi melalui dapatan kajian Ahmad (198@ngenai hubung kait jawi dan
al-Quran. Murid yang belajar agama dan al-Quranludr masa sekolah lebih
berkebolehan membaca jatff. Ini membuktikan bahawa Al-Quran dan jawi tidak

boleh dipisahkan.

Kajian yang dibuat oleh Pusat Perkembangan Kurtkupada tahun 1985
terhadap masalah membaca dan menulis jawi KBSRdapati 35 peratus daripada
guru-guru yang ditemubual menyatakan hampir 50tperenurid tidak menguasai
pembacaan dan penulisan jawi. Masa yang singkaim{8it) yang diberikan untuk
pelajaran jawi dikatakan sebagai sebab utama mangayrid tidak menguasai

membaca dan menulis jawi. Justeru peruntukan jalaind j-QAF ditambah 30 minit

192 Nik Rusila Nik Yaacob (1997), “Penguasaan Jawi abungannya dengan Pencapaian dan Minat
Pelajar dalam Pendidikan Islam” (Kertas Projek &wajPendidikan, Universiti Malaya) h. 93.

193 utfi Abas (1984)Kaedah dan Faedah Belajar Jawiurnal Jid. 28 Bil. 6. Kuala Lumpur: Dewan
Bahasa dan Pustaka, h. 19.

104 Ahmad Burak (1989), “Kebolehan Membaca Jawi dakatangan Murid Sekolah Rendah”
(Kajian Illmiah, Institut Perguruan Sultan Idris,nfiang Malim), h. 22.
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lagi, menjadi 60 minit®® Namun jika diperhatikan penggunaan jawi juga ddala
meluas dalam semua kurikulum Pendidikan Islam Isamttan pengiktirafan yang
telah diberikan iaitu jawi merentasi kurikulum Pardhendaklah digabungjalinkan
dalam pengajaran Pl. Maka sewajarnyalah para @wumenggunakan kemahiran

sebaik mungkin dalam merentas dan menggabunggalindalam semua bidang PI.

Kajian yang telah dijalankan oleh Nik Hassan (20@8hadap kemahiran
menulis jawi dalam kalangan pelajar-pelajar tingkaémpat di empat buah sekolah
daerah Tuaran, Sabah mendapati bahawa skor mijampdiadaerah ini pada 2.26.
Dapatan ini menggambarkan responden di daeralaimjichmampu mengenali huruf-
huruf jawi yang belum bersambung dengan bacaan3iid, manakala dari segi
penulisan huruf-huruf jawi pada min 2.78. Respongiegga bermasalah untuk
menyambung huruf-huruf jawi bagi membentuk perkataaDapatan min 2.45
menunjukkan pelajar-pelajar ini gagal untuk menganthuruf jawi menjadi
perkataart®® Inilah fenomena yang dihadapi oleh para guru damidnsekolah
menengah mengenai penguasaan jawi peringkat mdmeygag masih lemah.
Pengalaman penyelidik sendiri yang pernah mengagdajar sekolah menengah
selama 15 tahun juga menghadapi konflik mengajgaRty menggunakan buku teks
jawi. Hanya sebilangan kecil murid yang dapat ma&eabbuku teks tersebut,
manakala yang selebihnya bergantung penuh kepddabuku rujukan yang dibeli

di luar yang bertulisan rumi.

195 Norhawati Salimuddin (2000), “Masalah Penggunaatisan Jawi di Sekolah Rendah Daerah
Kinta 1 Ipoh-Satu Tinjauan” (Latihan limiah Univsiti Kebangsaan Malaysia), h. 8.

1% Nik Hassan Bin Seman (2006), “Pengaruh Motivasi Gaya Pembelajaran Pelajar Terhadap
Kemabhiran Menulis Jawi” (Kertas Projek Sarjana Rdiken, Sekolah Pendidikan dan Pembangunan
Sosial, Universiti Malaysia Sabah), h. 83-84.
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Persaingan tulisan jawi dengan tulisan rumi jugdaka dan memberi impak
terhadap penguasaan jawi. Tulisan rumi lebih domida sekolah-sekolah dan
digunakan dalam banyak mata pelajaran lain. Atfasaa inilah murid-murid
dikatakan lambat menguasai kemahiran jawi. Bers@sudengan dapatan kajian
Muhammad Endut (1992) yang mendapati, ramai pelgag lambat menguasai
jawi disebabkan ia hanya diberi penekanan dalamarpatajaran Pendidikan Islam

sahaja®’ Permasalahan ini disokong oleh kajian Ghazali 219&ing merumuskan

bahawa masalah penggunaan tulisan jawi ini tirkbrana:®®
a. Tulisan jawi ini kurang diperlukan jika dibandingkdengan tulisan rumi.
b. Sistem dan kaedah penulisannya sukar dan tidaga®racontohnya seperti

banyak cara mengeja dan tidak mengikut sukukata.

Perkara ini memang ada kebenarannya lebih-lebimtagakhir ini beberapa
perubahan dalam sistem ejaan jawi telah dilakulkeln Dewan Bahasa dan Pustaka.
Bukan sahaja murid-murid menghadapi masalah, para Bl juga agak terkeliru

dengan sistem ejaan baru yang dikemaskinikan st

Penyelidik menganggap tindakan pihak berkenaan miab@zkan semula
tulisan jawi melalui program j-QAF amat relevan.hidangan atau pelupusan tulisan
jawi bermakna satu lagi 'warisan pusaka’ bangsaailelyang hilang. la juga dikenal
pasti penyebab anak-anak muda Melayu tidak dapahbaca al-Quran kerana

kelemahan membaca jawi. Justeru pelbagai krisidakktlan sosial di kalangan

197 Muhammad Endut (1992), “Pendidikan Islam KBSM:uS&ajian Tentang Masalah Pengajian
Pengajaran di Sekolah-sekolah Menengah di NegeorIoarul Takzim” (Tesis Sarjana Pendidikan,
Universiti Kebangsaan Malaysia), h. 85.

1% Ghazali bin Hassan (1982), “Perkembangan dan K&&hgajaran Agama Islam di Sekolah
Rendah dan Menengah di Malaysia” (Latihan limiahivdrsiti Kebangsaan Malaysia), h. 55.

19 pak Matlob, Panel Penggubal Ejaan Jawi Terkini DRIsus dan Bengkel Penulisan Jawi Baru di
Port Dickson pada 26-28 Julai 2006.
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remaja berlaku kerana pegangan Islam dan waridam Igang semakin luntdt?
Kini pelbagai pihak telah tampil dengan pelbagaidzmgan untuk memartabatkan

semula jawi seperti mana ia telah mentamadunkagsaakelayu satu ketika dahulu.

Kajian Unit Kurikulum Bahagian Pendidikan Guru tedap pelaksanaan
praktikum KPLI SR j-QAF LPBS ambilan Januari 2008ndapati bahawa daripada
aspek pengajaran pemulihan jawi, guru j-QAF telataksanakan mengikut prosedur
seperti yang terdapat dalam kurikulum j-QAF. Skibpemulihan jawi juga telah
mencapai sasaran objektifnya namun guru j-QAF madgbi masalah tiada bilik
khas bagi kelas pemulihan jal#f. Berdasarkan pemerhatian penyelidik sepanjang
menyelia praktikum kumpulan j-QAF perkara ini memaberlaku di sekolah-
sekolah. Guru j-QAF terpaksa membawa murid-murichydédhan jawi tersebut ke
tempat tertentu seperti sudut bangunan, pusat symiamng surau dan sebagainya
untuk mengajar murid-murid. Masalah lain yang atiarbul adalah kekangan masa

dan pengurusan bahan bantu untuk aktiviti pemuligesebut.

Berkenaan penggunaan BBM dalam pelajaran jawiakajbdul Majid pada
tahun 2000 mendapati, penggunaan GPI masih amahdi(bawah 30%) terhadap
bahan-bahan pelbagai yang boleh menarik minat ndaiam pelajaran jawi. Bahan

yang masih kerap digunakan oleh guru hanyalah beksidan carta sahdj%.Guru

109 Hashim Abdullah (1999), “Bagaimana Tulisan JawinBitabatkan SemulaDakwah Oktober, h.
46-48.

1 Unit Kurikulum Bahagian Pendidikan Guru (200&gjian Tinjauan Awal Pelaksanaan Praktikum
KPLI SR j-QAF Mode Latihan Perguruan Berasaskano&dk(LPBS) Ambilan Januari 200Kuala
Lumpur: KPM, h. 28.

112 Abdul Majid bin Hasan, M. Asrar bin Sidon, Abd.t&abin Mohamad & Fadhil Solahuddin (2000),
Penggunaan Bahan Bantu Mengajar (BBM) dengan Barkd3apat Menarik Minat Murid dalam
Mata Pelajaran Jawi (P.IslamBil. 4. Sabah: Maktab Perguruan Kent Tuaran, h. 14
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yang mengajar jawi masih sukar mengamalkan pengguB8M yang sesuai dan

berkesan.

Di Barat juga terdapat kajian yang dilakukan olehyelidik-penyelidik Barat
terhadap tulisan jawi. Nama-nama seperti Shellabéarsden, R. J., Wilkinson, R.
0., Winstedt, Van Ophuijen dan Frank Sweetenhaaktaking lagi bagi penyelidik
tulisan jawi kerana mereka ini sebagai model Bdatdm menghidupkan tulisan jawi
di mana beliau telah menghasilkan kamus Jawi-Melaggeris'*®* Sementera itu
Winsted telah memberikan sumbangannya yang begmdketulisan jawi dengan
menghasilkan bukunyaMalay Grammar pada tahun 1914 yang telah banyak
memaparkan nahu Melayu dan Lisan jaffikhang Kyoung Seock dalam kajian ini
menyatakan: "Membaca Al-Quran tanpa tulisan javmaah si buta berjalan tanpa

tongkat kerana dengan mempelajari huruf serta daigan itu seseorang boleh

mengetahui sebutan Al-Quran lebih mud&d.”

Namun kajian Amri (2005) tentang keberkesanan ksalaaan program
j-QAF di dua buah sekolah rintis di Terengganu nagyadi, 85 peratus murid telah
menguasai jawi melalui model pemulihan jawi j-QAF Dapatan ini seolah-olah
menjadi sinar baru dalam memartabatkan semulatujavi dalam diri murid-murid.
Kajian oleh Siti Fatimah (2007) pula turut memlsznianan bahawa peranan ibu bapa

dan para guru amat penting untuk meningkatkan Eesaan jawi anak-anak murid.

3 Khang Kyoung Seock (1990Rerkembangan Tulisan Jawi dalam Masyarakat Melaguala
Lumpur: Dewan Bahasa dan Pustaka, h. 57.

"4 pid., h. 59.

"5 bid., h. 28.

118 Amri bin Daud (2005), “Kajian Keberkesanan Perfaiaan Program j-QAF di Dua Buah Sekolah
Rintis di Terengganu” (Kertas Projek Fakulti Perichd, Universiti Malaya) h. 89.
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Guru hendaklah menggunakan kaedah dan aktiviti yesig menarik dalam P&P’
Penyelidik beranggapan konflik kemahiran jawi inkaa pasti ada jalan

penyelesaiannya dengan adanya pelbagai kesedar&omiémen pelbagai pihak.

2.3.3 Kajian Tentang Pelajaran Dan Pendidikan Al-Quan

Setelah beberapa tahun pelajaran membaca al-QUB&R dilaksanakan,
masih terdapat sebahagian besar pelajar yang bd@h membaca dengan baik
malah ada di antara mereka langsung tidak boleh haem al-Quran'® Satu
mesyuarat penyelarasan pelaksanaan kurikulum Rkaditslam KBSR dan KBSM
pada 21 Januari 1994 telah bersetuju supaya mahidntsatu di sekolah rendah
diberi tumpuan kepada pendidikan al-Quran denganggwnakan kaedah Igra’

dalam jangka masa enam bulan mulai tahun persekoRdy95.

Kajian Mohd Azmiet al. terhadap penguasaan bacaan al-Quran guru pelatih
Islam menyatakan, semua Guru Pelatih Islam sewgjaslah menguasai bacaan al-
Quran dengan baik, dan boleh menunaikan ibadahukhdengan sempurna dan baik.
Oleh itu, seseorang akan dapat mengawal diri d&aligas dapat menampilkan
seorang individu yang bertanggungjawab, berdisigeriimu dan berakhlak mulia
seperti yang dituntut oleh Islam dan bersesuaiangate Falsafah Pendidikan

Kebangsaar'® Justeru, kejayaan atau kebuntuan program Pendidtikam bermula

17 Sitj Fatimah bt. Saufee (200Penguasaan Tulisan Jawi di Kalangan Murid-murid ZplSatu di
Salah Sebuah Sekolah Rendah di Daerah Meraddumal IPERA Edisi Khas. Jid. 18. Sarawak:
Institut Perguruan Rajang, h. 78-80.

118 Mohd. Mukri Abdullah (1994)|qra’ Program Pendidikan Untuk Memenuhi Tuntutarrdia Ain
Kuala Lumpur: Bahagian Pendidikan Islam KPM, h. 4

119 Mohd Azmi Mohamad, Hj., Maimunah Ismail, Hjh., Niath Kassim (2001)Penguasaan Bacaan
al-Quran di Kalangan Pelajar Islam Semester 3 lostBahasa Melayu Malaysi&Kuala Lumpur:
Institut Bahasa Melayu Malaysia, h. 13.
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daripada peringkat sekolah rendah memberi kesam lyarianjutan hinggalah pelajar
melanjutkan pengajian ke peringkat yang lebih tinggpjian tersebut seterusnya
menyatakan fenomena buta al-Quran di kalangangredaialah lumrah. Maklumat
tentang perkara ini diperolehi melalui ujian bacaarQuran, rungutan GPI,
pensyarah Pendidikan Islam, serta keluhan danskensdaripada ibu bapa. Dapatan
kajian secara keseluruhannya menunjukkan tahap upsagn bacaan al-Quran
pelajar Islam masih berada di tahap lerfAapatan ini menyokong kenyataan Che
Pee Saad (1993), kajian Muhammad Endut (1992),aZ#@hidin (1990), Rahman
Arshad (1987) dan Maimunah Ismail (1995) yang muiga masih ramai pelajar

yang lemah dalam penguasaan al-Quran.

Kajian Unit Kurikulum Bahagian Pendidikan Guru (B)Gentang P&P al-
Quran dan Tasmik mendapati, guru j-QAF telah mantgikrosedur yang
dirancangkan dari aspek penggunaan BBM, formatkpateaan, model, modul serta
jadual waktu yang disarankan dalam kurikulum j-QARmun hanya model 6 bulan
khatam al-Quran sahaja yang kurang atau gagalsditeikan. Cadangan kajian Unit
Kurikulum agar model 6 bulan khatam al-Quran diksgimula memandangkan
hampir sebahagian besar guru j-QAF tidak dapat hedigkan sukatan dalam
tempoh yang dijadualkad’ Ini disokong oleh kajian Nasrudiaet al. yang
menyatakan bahawa pelaksanaan program j-Qaf teljyh mencapai matlamatnya
melalui P&P dengan menggunakan pelbagai jenis maoaehgikut komponen-
komponen mata pelajarannya (min 3.5) berbandingemimdegrasi - KAFA, SAN

dan SAR yang didapati gagal mencapai matlamaWgau bagaimanapun, dalam

120 |pid., h. 16.
21 Unit Kurikulum BPG (2006)pp.cit.,h.29.
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model enam bulan khatam al-Quran belum terdapatdnyang khatant?* Kajian
tersebut yang dijalankan ketika program j-QAF boldikatakan baru berumur
setahun jagung. Penyelidik beranggapan masih @walegrdan masa untuk melihat

pelaksanaan program ini.

Petikan kertas kerja Seminar al-Quran peringkateNetphor oleh Profesor
Madya Dr. Hj Nasseri Bin Taib pada tahun 1991, yaeakat dikejutkan dengan satu
laporan kajian yang dijalankan oleh KPM pada buatai 1991 ke atas 1, 280
pelajar tingkatan satu di lima negeri termasuk riefghor. Laporan ini mengatakan
59.9 peratus pelajar tingkatan satu tidak dapatimaemal-Quran dengan baik. Hasil
Seminar Pengajian al-Quran di UKM pada tahun 198fumuskan bahawa terdapat
kesan yang buruk akibat tidak mempelajari dan tradenbaca al-Quran iaitu:

a. Tidak sah solat dan tidak sempurna ibadah yangat&hn bacaan al-Quran.
b. Menjadi malas dan tidak berminat untuk mengerjakadah kepada Allah.

Menurut Riza Atiq, kanak-kanak hendaklah diajar dhlatih dari kecil
menjalani proses pembelajaran mer&Rd<anak-kanak adalah manusia yang paling
bijak mempelajari bahasa, malah bahasa kedua d#gakemenulis, mengeja,
membaca, hafalan Quran, sembahyang, kemahiranesaimibangaf?* Ini disokong
oleh Omar al-Syaibani yang mengatakan kurikulunapabertama dalam Pendidikan
Islam adalah pelajaran-pelajaran asas al-Quransdgrihafalan dan bacaan; prinsip-
prinsip agama dan akhlak; membaca, menulis dan Inteing; prinsip-prinsip nahu

dan bahasa Arab; menghafal syair-syair nasihat;utfi®ehalus; sejarah Nabi dan

122 Nasrudin bin Basar, Ghazali bin Darusalam, KasimBasir, Zainuddin bin Abd Hamid & Badrul
Hisham bin Ismail (2006)p.cit, h. 4.

123 Riza Atig bin O.K Rahmat (1989Ke Arah Pembentukan Kanak-kan#telantan: Pustaka Aman
Press, h. 9-15.

124 pid.
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Khulafa’ al-Rasyidin; dan berlatih berenang dan wmggang kud&?® Saranan
tersebut memang tepat dan benar. Kanak-kanak ghirgaldalah umpama kain putih,
maka ibu bapalah yang mewarnakan kain tersebutatlengrna-warna yang diingini.
Kemudian ibu bapa kedua (para guru) pula mempergleama lagi pendidikan

tersebut di sekolah.

Kajian Muhammad Fauzan terhadap pelajar B. Ed Fesindation Kohot
Empat, tahun 2006 di Institut Perguruan Bahasadzahentarabangsa mendapati
memang terdapat kelemahan penguasaan bacaan al-@eilguti aspek makhraj
dan tajwid. Namun terdapat peningkatan minat dancgeaian pelajar dalam
kemahiran bacaan al-Quran setelah menjalani sepuiludpgu ujian dan latihan amali
serta tasmik bacaan al-Quran. Peningkatan marlkahggs lima peratus telah dapat
dicapai oleh kumpulan pelajar ini. Kajian ini merabuumusan bahawa kekurangan
dan kelemahan pelajar dalam bacaan al-Quran baleérbadiki dengan adanya
iltizam guru dan pelajar. Pelajar juga berubah awirperminat kepada pelajaran ini
dengan adanya asuhan, didikan, bimbingan dan pemhgng berterusan dalam

pengajaran al-Qurani®

Manakala kajian Hamezah (1989) terhadap 200 mahdrt empat dan tahun
lima dari lima buah sekolah dalam Daerah PasithPRgélantan, mendapati 45 orang
murid (22.5%) adalah lemah dalam mengenal huruffhai-Quran. Dari segi

kelancaran membaca surah-surah pendek pula, dids@anurid (22.5%) adalah

125 Omar al-Syaibani (19919p.cit, h. 536-537.

126 Muhammad Fauzan bin Abdul Wahid (2006)eningkatkan Kemahiran Membaca al-Quran
Menerusi Latihan Amali dan Tasmik al-Qurakuala Lumpur: Institut Perguruan Bahasa-bahasa
Antarabangsa, h. 11.
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tidak lancar dan tidak boleh membaca langsdhGungguhpun peratus kelemahan
murid itu kecil tetapi jelas menunjukkan bahawaegat empat atau lima tahun
mereka berada di sekolah masih ramai lagi murid) yatak berkemahiran membaca

Al-Quran.

Fenomena yang sama sekitar tahun 70an mendappéirdtus murid sekolah
rendah dan menengah tidak boleh membaca al-QtftaBatu kajian rambang yang
dijalankan oleh Bahagian Hal Ehwal Islam Jabatardd®a Menteri seperti yang
dilaporkan oleh akhbar Berita Harian pada 30 Sepéz 1995, menyatakan lebih 40
peratus pelajar di beberapa sekolah menengah dargalongan remaja tidak tahu
membaca al-Quran dan Jawi. Namun kajian rintis FQ@ang dijalankan oleh Amri
(2005) mendapati, 60 peratus murid telah berjayaguasai tasmik dan khatam al-
Quran. Manakala 75.8 peratus telah mencapai greghlam model enam bulan
khatam al-Quran® Dapatan ini seolah-olah membuktikan model khatam tdsmik

akan berjaya mencapai objektifnya di masa hadapan.

2.3.4 Kajian Tentang Pelajaran Bahasa Arab

Kanak-kanak hendaklah diajar dan dilatih dari awaénjalani proses
pembelajaran mereka. Kanak-kanak adalah manusig galng bijak mempelajari

bahasa, malah bahasa kedua dan ketiga, menuliggeppermembaca, hafalan al-

127 Hamezah bin Husin (1989), “Pengajian al-Quran: idtajMengenai Keberkesanan Asuhan
Membaca al-Quran Darjah IV dan V di Sekolah-sekdRdgndah Jajahan Pasir Putih, Kelantan”
(Latihan llmiah, Universiti Malaya, Kuala Lumpur) 76.

128 \Wwan Bakar Wan Dagang (1985), “Kajian Mengenai M#saGuru dalam Pengajaran Asuhan
Membaca al-Quran KBSR” (Latihan limiah, Univerg{ttbangsaan Malaysia) h. 38.

129 Amri bin Daud (2005)pp.cit, h. 103.
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Quran, sembahyang, kemahiran dan keseimbatgaturikulum tahap pertama
dalam Pendidikan Islam adalah pelajaran-pelajasas al-Quran dari segi hafalan
dan bacaan, prinsip-prinsip agama, akhlak, membaeaulis, menghitung, prinsip-
prinsip nahu bahasa Arab, menghafal syair-syaihagsmenulis halus, sejarah Nabi
dan Khulafa’ al-Rasyidin, berlatih berenang dan mmgyang kud& Atas dasar ini

kurikulum Pl dengan pengajaran Bahasa Arab dipatkan dalam kemahiran

berbahasa anak-anak murid.

Meninjau kajian Che Pee Saad tentang pelajar-peBljdkA mendapati
pencapaian mata pelajaran Bahasa Arab masih dp tghag rendaf®* Malah
laporan ibu bapa dan para guru dari beberapa bh#kASsekitar daerah Kota
Kinabalu mendapati terdapat juga pelajar yang gagala pelajaran ini dalam.
Pelajar-pelajar menghadapi masalah dalam penguag&sdrasa Arab kerana
penguasaan tulisan jawi yang lemah dan faktor meratdap pelajaran Pendidikan
Islam. Dapatan ini disokong oleh kajian rintis j-RAoleh Amri (2005) yang
mendapati min 2.9 telah diperolehi murid-murid rhelanodel BAK**® Pencapaian

ini tidaklah mengecewakan namun ia belum mencapaipt baik yang diharapkan.

Kajian Unit Kurikulum Bahagian Pendidikan Guru (8)0mendapati guru
j-QAF menghadapi masalah mengajar mata pelajardraddaArab kerana jadual
waktu Bahasa Arab kurang dimasukkan dalam jaduktumasmi. Ini menyebabkan

masalah kehadiran murid-murid. Mereka kurang maernpilP&P Bahasa Arab

130Riza Atiq (1989)pop.cit, h. 9-15.

131 Omar al-Syaibani (19919p.cit.,h. 536-537.

132 Che Pee Saad (1991elajar Sekolah Menengah Agama: Cabaran dan MaspaReJurnal
Pendidikan Islam. 4, (3). Selangor: Maktab Pergutiskam, h. 35-41.

133 Amri bin Daud (2005)pp.cit, h. 110.
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sepenuhnya mengakibatkan tahap penguasaan Batasgahyg lemah®* Persoalan
ini akan dikaitkan oleh penyelidik dalam perbincamgkomitmen pihak sekolah

dalam pelaksanaan program ini.

Terdapat empat pendekatan dalam pendidikan babe@iia pendekatan
tradisionalis, strukturalis, rasionalis dan fungsilis’*®> Pendekatan tradisionalis
menggunakan kaedah nahu dan terjemah dalam pemgdmhasa. Pendekatan
strukturalis menganjurkan kaedah ajuk, kaedah lamgskaedah bacaan dan kaedah
askar yang menekankan kemahiran bertutur. Pendekadaonalis pula lebih kepada
pendekatan psikologi dari sudut kognitif yang memidan kemahiran bertutur dan
menulis. Manakala pendekatan fungsionalis menekatitagsi bahasa dari sudut
sosial**® Pendekatan ini diamalkan dalam P&P j-QAF kini uainenggunakan
kaedah komunikatif yang memberi fokus kepada keraahHiomunikasi mendengar,
bertutur, membaca dan menulis. Bersesuaian dengadapat Atan Long yang
mengatakan, penguasaan bahasa bermula dengan mampéecakapan yang
didengar dan diikuti oleh kebolehan bertutur. Kehah membaca adalah bergantung
kepada peluang untuk mempelajari kaedah penguasesabut dan ini diikuti oleh

penulisan®’

Penguasaan bahasa adalah satu contoh interaksi takeyaa dan
pembelajaran. Oleh itu persoalan minat, penguas@amahiran, kekangan masa dan

sebagainya saling menyumbang kepada masalah pgambelaBahasa Arab itu

134 Unit Kurikulum BPG (2006pp.cit, h.30

135 Nik Mohd Rahimi Nik Yusoff dan Kamarulzaman Abdh&hi (2003) Beberapa Isu Dalam Kajian
Bahasa: Satu Tinjauan dari Perspektif al-Qurdtrosiding Wacana Pendidikan Islam Siri 2. Bangi:
Universiti Kebangsaan Malaysia. h. 167-167.

%8 |pid., h. 169.

137 Atan Long (1988)Psikologi PendidikanKuala Lumpur: Dewan Bahasa dan Pustaka, h. 286.
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sendiri. Bahasa Arab amat penting dikuasai ketsait@asa ini ialah bahasa al-
Quran™® Malah kajian Mohd. Puzhi (2007) menyatakan bahaBehasa Arab
bukan sekadar dipelajari untuk kemahiran lisangepkpaan dan sebagainya, lebih
jauh lagi pelajaran Bahasa Arab adalah untuk tujoadah kepada agamid.Justeru,
penyelidik beranggapan pengajaran Bahasa Arab mgrapmatlamat yang jauh ke
arah membentuk insan kamil, bukan setakat berasém@n peperiksaan semata-

mata.

2.3.5 Kajian Tentang Pelajaran Fardu Ain

Pelajaran Fardu Ain dalam program j-QAF adalahesepnya pendidikan
amali solat*® Solat Fardu merupakan rukun Islam yang kedugaslenengucap
dua kalimah syahadah. la menjadi tiang utama kepaldauh ibadat-ibadat yang lain
kerana di dalamnya terkandung segala kebaikan damah llahi kepada seluruh
hamba-Nya. Justeru, adalah tepat apabila RasulsllaWW menyatakan bahawa solat
itu menjadi tiang agama Islam dan sesiapa yang nggalkan solat maka

sesungguhnya ia telah meruntuhkan agama.

Sabda Rasulullah S.A.W yang bermaksud:

“Suruhlah anak-anak kamu mendirikan solat apabéseka meningkat
usia tujuh tahun dan pukul mereka itu (jika deggduamalas) apabila
usia mereka meningkat sepuluh tahun serta pisadikaeimpat tidur
antara mereka” (al-lmam Abi al-Tayyib Muhammad SgaahiHaq al-
Azim Abadi (1995), Awn al-Ma’buud Syarh Abi Dawu&jtab al-
Solah, Bab Mata Yu’'mar al-Ghulam al-Solah, no HadR1)

138 Asad Awang (1992), “Pembinaan dan PenggunaanBdatu Mengajar Bahasa Arab di Sekolah
Menengah Kebangsaan Sultan Azlan Syah Perak” (Fekiglti Pendidikan, Universiti Malaya) h. 15.
139 Mohd. Puzhi Usop (2007), “Modul Asas Bahasa Aratiud Tujuan Ibadah” (Tesis Fakulti Bahasa
dan Linguistik, Universiti Malaya), h. 34.

140 3JAPIM (2006) 0p. cit, h. 13.
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Kajian Habibah (1998) yang menumpukan tentang aspeaka dan
pelaksanaan solat fardu di kalangan pesakit IslamPuaksat Rawatan Islam
(PUSRAWI) Kuala Lumpur membuktikan bahawa, terdapatai di antara pesakit-
pesakit tersebut meninggalkan solat fardu keradaktimemahami tuntutan solat
fardu yang mesti dikerjakan pada bila-bila masaasana di dalam keadaan sihat
ataupun sakit’’ Permasalahan ini didedahkan lagi dalam kajiana®tih(2004)
menyatakan wujudnya isu pelajar yang tidak menwamailsolat fardu adalah
disebabkan oleh sikap ibu bapa mereka sendiri tidag mengambil berat terhadap
perintah menunaikan ibadat solat di kalangan anak-anereka di rumah. Kenyataan
ini diakui oleh responden kajian belitti.Menurutnya lagi pelajar Islam perlu diberi
penekanan yang serius tentang asas-asas farderatiana tentang ibadat solat dan
rukun-rukun Islam yang lain agar mereka mendapagg@@huan yang secukupnya

dalam melaksanakan solat fardu dan rukun Islam {ang

Kajian oleh Dygku Intan (1991) tentang aspek pelakan Sembahyang Lima
Waktu di kalangan penduduk pekan Kecil Meludam, Arian, Bahagian Kedua,
Sarawak mendapati, sebahagian besar penduduk diskawersebut terutama orang
dewasa yang bekerja sebagai nelayan meninggalkdat dardu. Mereka

meninggalkannya dengan alasan kesibukan bekerja tidak tahu cara

141 Habibah bt. Othman (1998), “Cara dan Pelaksanadat Sardu di Kalangan Pesakit Islam: Satu
Kajian di Pusat Rawatan Islam (PUSRAWI) Kuala Lumigiertas projek, Fakulti Syariah, Akademi

Islam, Universiti Malaya), h. 89.

142 Mohd. Suhardi B. Mat Jusoh (2004), “PengabaiaratSBardu di Kalangan Remaja: Kajian di
Sekolah Menengah di Sekitar Daerah Pasih Putetangeh” (Kertas Projek Jabatan Figh & Usul
Fakulti Syariah, Akademi Pengajian Islam, Univéididlaya), h. 85.
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bersembahyang dengan béftilini disokong oleh kajian Che Ku Rahayu (1999)
tentang kefahaman dan amalan solat fardu dalammdata kakitangan Syarikat
Percetakan The New Straits Time Press (Malaysiahd®kedi Bangsar mendapati,
terdapat sebilangan di antara pekerja syarikatepatan tersebut meninggalkan solat
fardu kerana malas, sibuk bekerja dan jahil tentaggma Islam. Beliau juga
menyarankan agar pihak sekolah dan para guru agaemainkan peranan
menjalankan pendidikan solat seperti kem motivakitsatau program penghayatan
solat*** Dapatan tersebut disokong oleh tulisan Wan Mohd Wan Daud yang
menyatakan bahawa Syed M. Naquib al-Attas secagmas tsmenekankan pentingnya
pemahaman yang benar dan pelaksanaan yang betahdefardu ain dan fardu

kifayah*®

Sebaliknya penyelidik mendapati ramai ibu bapa maglum berpuas hati
dengan tahap pencapaian dan penguasaan anak-arelarterhadap amalan Fardu
Ain terutama dalam hal ibadah mendirikan solatu llapa sibuk bekerja malah ibu
bapa sendiri tidak berkemampuan mendidik anak-amaing tentang amalan solat.
Dari segi perbandingan dengan mata pelajaran lday pmenurut Buku Panduan Am
KBSR, Pendidikan Islam KBSR digolongkan dalam kormgrokerohanian, nilai dan
sikap iaitu satu komponen yang agak sukar diniGigén tepat terhadap P&Pnya.

Ini kerana ia melibatkan penilaian dari segi pafibgerwatakan dan tingkah laku.

143 Dygku Intan bt. Awang Lawi (1991), “PelaksanaarmBahyang Lima Waktu: Satu Tinjauan di
Pekan Kecil Meludam, Sri Aman, Bahagian Kedua, \Bak& (Kertas Projek, Fakulti Syariah,
Universiti Malaya) h. 51.

144 Che Ku Rahayu bt. Che Ku Long (1999), “Solat Fatilidalangan Kakitangan Syarikat Percetakan
The New Straits Time Press (Malaysia) Bangsar: &atian Kefahaman dan amalannya” (Kertas
Projek Fakulti Syariah, Akademi Islam, Universitafya) h. 71.

145 Wan Mohd Nor Wan Daud (2005falsafah dan Amalan Pendidikan Islam Syed M. Nagib
Attas Satu Huraian Konsep Asli Islamisasuala Lumpur: Penerbitan Universiti Malaya, h321
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Namun demikian diharapkan program ini dapat menainkperanan dalam
melahirkan generasi muda yang berakhlak mulia. rogni berhasrat melahirkan
insan yang tidak jahil berkenaan amalan solat dig@gnmenjadikannya amalan

dalam hidup seorang muslim.

Kajian Unit Kurikulum BPG (2006) mendapati bahawarw j-QAF yang
telah melaksanakan model Kem Bestari Solat (KBSkekolah telah mengikut
prosedur yang dicadangkan oleh KPM dan kesannyasiaek amalan-amalan Fardu
Ain adalah sangat berkesan kepada murid-midtidelaslah bahawa, bermula dari
aspek perancangan, pengelolaan dan pelaksanaanpé&®Sdiambil perhatian oleh

pihak sekolah dan guru agar pelaksanaannya dagalaipedengan efisien.

Dapatan kajian Khuzaifah (2006) mengenai KBS yajaahkan empat kali
setahun mendapati, guru j-QAF menganggapnya tidetcaokupi**’ Kajian tersebut
juga mendapati bahawa untuk memberi kefahaman kepadid-murid tahun satu
agak sukar kerana jangka masa yang lama antar&keatwdengan satu kem yang
akan datang. Murid akan lupa pelajaran amali s@ag diajarkan gurti’® Manakala
dari sudut pencapaian pelaksanaan program j-QARrkbgliau menyatakan bahawa
guru j-QAF berpendapat objektif program j-QAF mak@élum berjaya. Program ini
masih terlalu awal untuk diukur kejayaan pelaksanga. Persepsi guru j-QAF
tersebut selari dengan laporan Sektor Pengurusatidtean Islam dan Moral negeri

Sabah tahun 2006 yang menyatakan pencapaian élpesgiram ini masih terlalu

jauh dari sasaran. Namun dapatan kajian oleh A2005) terhadap program rintis

148 Unit Kurikulum BPG (2006)pp.cit, h. 31.
147 Khuzaifah (2006)op.cit, h. 99.
18 |bid.
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j-QAF di Terengganu membuktikan 92.7 peratus muridid telah dapat melakukan
amali wuduk dengan sempurna. Manakalah 91.5 penatwil pula dapat menyebut
bacaan solat dengan semputfiaPenyelidik berpendapat ini merupakan petanda
positif dalam pelaksanaan j-QAF kerana beberapagkatan dan penambahbaikan

telah dapat dicapai kalau dilihat dari sudut-sudtentu.

2.3.6 Kajian Tentang Komitmen Guru Dan Pihak Sekola

Guru dalam konsep Pendidikan Islam adalah sebangaillim, mudariss,

muaddib, murabbilanmursyid**°

Guru adalah penyampai ilmu, yang mengajar mata
pelajaran, yang mengajar adab, pendidik serta pebibg dalam menentukan
kehidupan serta nilai yang betul terhadap anakiy@i. Guru sebagai pembina insan
memainkan peranan yang penting dalam mendidik gretaglaluiqudwah hasanah
ataupun model kepada pelajar tersebut dalam sagpék perlakuan semasa mereka
berada di sekolah seperti pertuturan, pemakaiabuptan, tanggungjawab mendidik,
disiplin dan sebagainya. Peranan ini telah dibaktikleh kajian Amri (2005) tentang
keberkesanan pelaksanaan program j-QAF di dua beladblah rintis di Terengganu
mendapati, para guru memberi komitmen yang tinggiadap program j-QAE?

Kajian ini juga mendapati para guru telah dapataksgtnakan model-model j-QAF

dengan baik.

149 Amri bin Daud (2005)pp.cit, h. 102.

150 Unit Kurikulum BPG (2005)Major Pengajian Agama Modul KPLI SR j-QAF LPB&uala
Lumpur: BPG KPM, h. 8.

151 Amri bin Daud (2005), “Kajian Keberkesanan Perfaiean Program j-QAF di Dua Buah Sekolah
Rintis di Terengganu” (Kertas Projek Fakulti Perichd, Universiti Malaya) h. 87.
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Begitu juga peranan pentadbir sekolah, persekitaekonlah dan sebagainya.
Buku Penerangan Kepemimpinan dan Pengurusan Kunkulli Sekolah yang
diterbitkan oleh Pusat Perkembangan Kurikulum KPMnyatakan Pengetua atau
Guru Besar merupakan ketua organisasi bagi mekhidtaf yang komited dan
sebagai seorang pengurus yang dapat membimbingkangf@ng patuh kepada
peraturan kurikulumf®® Perkara ini menyokong pandangan Ibnu Khaldun yang
menyatakan sekolah berperanan mendidik individul slgi akal, fikiran, jasmani,
sosial dan jiwd>® Justeru pengetua atau guru besar dilihat sebaymjupus yang
sangat penting, sangat berpengaruh, sangat beutagyjggvab, berjiwa kepimpinan

dan sebagai penghubung utama antara sekolah deogamiti.

Daya kepimpinan sekolah memainkan peranan penéifagrdmembantu guru
bijak merancang dan melaksanakan pengurusan lifjldagar program kemahiran
asas bacaan dapat dipertingkatkan tanpa rasaaertida dipaksa. Sharifah Alwiah
Alsagof menegaskan bahawa tanpa perhatian dan gakdepimpinan sekolah dan
pihak pengurusan, usaha Guru Pemulihan akan semédsantut dan tidak produktif
untuk mempertingkatkan program pemulihan asas bdcha\dalah dicadangkan
agar pihak pengurusan sekolah memberi perhatiasushltepada keberkesanan
perlaksanaan program pendidikan pemulihan di skkolasing-masing. Bersesuaian

dengan saranan PPK bahawa peranan dan bidang gaggstua atau guru besar

152 pysat Perkembangan Kurikulum (20K@pemimpinan dan Pengurusan Kurikulum di Sekolah
Kuala Lumpur: KPM, h. 5.

153 Abdullah al-Amin al-Na’miy (1994)Kaedah dan Teknik Pengajaran Menurut Ibnu Khaldan d
al-Qabisi (terj. Mohd. Ramzi Omar). Kuala Lumpur: Dewan Bs& dan Pustaka, h. 99.

154 Sharifah Alwiah Alsagof (1994)Teknologi PengajaranKuala Lumpur: Dewan Bahasa dan
Pustaka, h. 37.
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adalah sebagai pemimpin kurikulum, pemantau kusiutian penilai kurikulum?
Oleh itu peranan guru besar amatlah penting dalamamstikan kurikulum j-QAF

dilaksanakan dengan baik di sekolah masing-masing.

Kajian Khuzaifah (2006) menyatakan bahawa GPI dan gQAF sepatutnya
arif tentang matlamat program j-QAF. Rungutan dassad-desus dari GPI
menyatakan guru j-QAF tidak memahami konsep sebgrmgram ini. Guru j-QAF
pula beranggapan GPI tidak memahami konsep sepergram j-QAF. Maka sebab
itulah ada di antara GPl yang menyerahkan tanggwaj) melaksanakan program
ini sepenuhnya kepada guru j-QAE. Kajian Khuzaifah juga menyatakan
kebanyakan pentadbir sekolah tidak faham dan tidengambil tahu tentang
program j-QAF. Penyelidik akan cuba meleraikan lsekan yang timbul melalui
kajian ini. Tidak dinafikan dalam usaha melaksanag@suatu program baru, proses

kefahaman, penyesuaian dan penerimaan akan mengaasai.

Kajian Unit Kurikulum Bahagian Pendidikan Guru (8)Omendapati guru
J-QAF menghadapi kurang bimbingan daripada gurw deembimbing (6.1%) dan
kurang kerjasama pihak pengurusan sekolah (8.3%hgk#& ini tidak
membimbangkan namun jelas menunjukkan wujud se@iimasalahan sokongan
dan komitmen pihak sekolah terhadap pelaksanaaH-QGuru j-QAF juga

menyatakan menanggung beban tugas kokurikulum ¥d)8d&@ sekolah masing-

15 ppK (2001)pp.cit, h. 19.
156 Khuzaifah (2006)pp.cit, h. 4-5
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masing. Peratus menghadapi kesuntukan masa ketangam waktu mengajar yang

banyak adalah sebanyak 41.3 peraiUs.

Kajian Zainab pada 1984 dan Wan Bakar pada tal9&>» nembuktikan
bahawa kekurangan GPI di sekolah rendah adalabrfgihg menimbulkan masalah
pengajaran Pendidikan Islam KBSR. Kajian terbaringeeai pelaksanaan j-QAF
turut menyatakan kebimbangan situasi yang sama kmurgerlaku kepada guru
j-QAF di mana kekurangan guru memberi implikashéetap pelaksanaan program
j-QAF. Keadaan ini sudah tentu memberikan impakgy@aak baik terhadap hasrat

murni KPM %8

Kajian Abdul Aziz (2000) pula mendapati sumber kegan juga menjadi
penghalang pelaksanaan kokurikulum Pendidikan $fr®leh itu, semua pihak
terutama Pentadbir sekolah dan PIBG perlu berggndahu. Jalan penyelesaian
perlu dicari bersama tanpa menyerahkan tanggunbjasvaebut hanya kepada guru

j-QAF dan GPI semata-mata.

Guru J-QAF juga perlu bersikap positif terhadap mysrogram pemulihan.
Kerjasama serta sokongan padu daripada pihak fgentiah semua kakitangan amat
perlu bagi menjayakan program j-QAF. Tanggungjawabatas P&P pemulihan

hendaklah dipikul bersama oleh seluruh kakitangakolah dan bukan hanya

157 Unit Kurikulum BPG (20086)pp.cit. h. 30.

%8 Khuzaifah (2006)pp.cit h. 45.

159 Abdul Aziz Mat Jais (2000), “Pelaksanaan Aktivitakwah dan Kokurikulum Pendidikan Islam
Serta Penghayatannya di Kalangan Pelajar Daerata Kjpoh — Satu Tinjauan” (Latihan limiah,
Universiti Kebangsaan Malaysia) h. 77.
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dibebankan ke atas guru pemulihan satij&uru j-QAF adalah guru pemulihan
yang memainkan peranan yang cukup berat dan besam dorogram pemulihan

jawi, al-Quran, Fardu Ain dan Bahasa Arab murid-ichur

Suasana sekolah juga mestilah sesuai dengan pengdendidikan Islam
yang disampaikan kepada murid, termasuklah kegletgiatan sekolah, pergaulan
dan hiasan sekoldfit Kajian Khuzaifah juga menegaskan penanaman milki-
Islam tidak akan tercapai dengan berkesan sekirangsana keislaman tidak wujud
di sekolah'®® Kajian yang dijalankan mengenai sokongan danakama pihak
sekolah terhadap Pendidikan Islam mendapati 50tyserpihak sekolah pada
realitinya masih belum bersedia memberikan kerjas&apada Panitia Pendidikan
Islam®® Penyelidik mengakui fenomena ini sememangnya kertalam episod Pl
di negara ini. Meskipun kurikulum Pendidikan Islasudah dijalankan dengan
bidang kuasa yang ada, namun sesetengah pihak wmaurpantadbiran sekolah
khususnya masih ada yang memandang sepi dan cubgenapikan usaha-usaha

pembentukan insan berilmu, beriman dan beramatdkdilah.

Kajian Unit Kurikulum Bahagian Pendidikan Guru (8)0mendapati guru
j-QAF menghadapi masalah mengajar mata pelajardraddaArab kerana jadual
waktu Bahasa Arab kurang dimasukkan dalam jaduktumasmi. Ini menyebabkan

masalah kehadiran murid-murid. Mereka kurang manpilP&P Bahasa Arab

160 Zainal Abidin Deen (1986)Pentadbiran dan Pengelolaan Pendidikan PemuliharPeiingkat
Negara, Negeri dan Sekolakuala Lumpur: Bahagian Sekolah-sekolah, KPM14.

161 Ghazali bin Hassan (1982), “Perkembangan dan #uaéingajaran Agama Islam di Sekolah
Rendah dan Menengah di Malaysia” (Latihan limiahivdrsiti Kebangsaan Malaysia) h. 45.

162 K huzaifah (2006)op. cit, h. 88.

163 Abdul Aziz (2000)op.cit, h. 96.
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sepenuhnya mengakibatkan tahap penguasaan Batasgakrg lemah® Dapatan

ini disokong oleh kajian Khuzaifah (2006). Guru AR kurang yakin dengan
kelancaran penyusunan jadual waktu dan kerjasamia gd@u-guru lain dalam
melaksanakan program j-QAF. Situasi ini mungkisebabkan penjadualan yang
tidak menepati kehendak sebenar program j-QAF yaembebankan Guru j-QAF.
Guru-guru mungkin tidak didedahkan tentang objek#ibnsep dan strategi
pelaksanaan sebenar program*fAilni menunjukkan masalah pengurusan jadual
waktu oleh pentadbiran sekolah. Pekeliling berkenpdas menyatakan bahawa
pelajaran Bahasa Arab hendaklah dimasukkan daldualjavaktu rasmi sekoldfi®
Namun beberapa buah sekolah masih menghadapi mmgsefgesuaian masa dan

faktor halangan yang lain.

Menurut Evans dan Honig dalam kajian Salma mengatakahawa,
kebanyakan program-program pendidikan yang dirapcantuk kanak-kanak
terutamanya kanak-kanak yang lemah dalam pembatajaenunjukkan kesan yang
besar dan berpanjangan apabila ianya mendapat garkasekolah dan peneguhan
daripada pihak keluarga dan rumahini menunjukkan kerjasama guru-guru lain
juga perlu untuk menjayakan keberkesanan Pendidi#lam terutamanya program
j-QAF di sekolah. Seringkali berlaku guru-guruatidmahu terbabit dengan aktiviti-
aktiviti agama yang dijalankan di sekolah. Sela@ridtu, tingkah laku guru

seringkali pula menimbulkan kekeliruan kepada mumigdid. Memandangkan

184 Unit Kurikulum BPG (2006)pp.cit, h. 30

185 Khuzaifah (2006)op.cit, h. 87

186 Surat Pekeliling Ikhtisas: Bil. 8 Tahun 2002 KPS)BB591 jilid XVII (8) bertarikh 1 Oktober 2002:
Penawaran Mata Pelajaran Bahasa Tambahan di Séketeimgsaan (SK).

187 salma Ishak (1988pandangan Ibu Bapa Terhadap Peranan Mereka di Daf@mdidikan Kanak-
kanak.Kuala Lumpur: Jemaah Nazir Sekolah Persekutuan KE2M,
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Pendidikan Islam KBSR mementingkan amalan lebihi dangetahuan dan guru-
guru pula menjadi contoh kepada murid, maka pemerapilai-nilai baik itu
adakalanya menjadi sukar untuk disampaikan kepadiadnkerana percanggahan

yang ditunjukkan oleh guru-guru terhadap nilaiirtéssebut:®®

Konferensi Dunia tentang Pendidikan Islam Pertagtehtdiadakan di Mekah
pada tahun 1977, kemudian diikuti konferensi danshbad pada tahun 1980, di
Dhaka pada tahun 1981 dan di Jakarta pada tahuh D9@&ntara dapatan konferensi
di Mekah ialah mengenai kriteria pemilihan bakatdaguru hendaklah mereka yang
komited kepada Islam, kemampuan akademik dan tubaden yang sihaf’
Komitmen guru dapat ditinjau melalui aspek keyakinian minat terhadap diri dan
profesion perguruannya. Kajian Datu Raingral. (2007) mengenai persepsi pelajar
terhadap pengurusan praktikum di Institut Pergutg@nt mendapati min 3.91 telah
diberikan pelajar terhadap bimbingan pensyarahmdatemupuk keyakinan sebagai
guru permulaan yang berkesan. Begitu juga peraeasyprah memupuk perasaan
tanggungjawab pelajar terhadap profesion perguraam 3.93 telah diperolehi?
Dapatan yang positif ini diharapkan akan benar-bdapat memastikan pelaksanaan

kurikulum di sekolah dapat dijalankan oleh gurutgberkenaan.

2.3.7 Kajian Tentang Penggunaan Bahan Bantu Mengajar
Fungsi utama BBM adalah untuk memudahkan parggpetaemahami isi

pengajaran. Penggunaan BBM secara berkesan dapabanti proses P&P yang

188 Khatijah Endut (1996), “Keberkesanan Nilai-nilagérlidikan Islam Terhadap Aktiviti-aktiviti
Kokurikulum-Satu Kajian Kes” (Tesis, Universiti Kefigsaan Malaysia), h. 45.

189 Hassan Langgulung (19919endidikan Islam Menghadapi Abad Ke-Zhah Alam: Hizbi Sdn.
Bhd., h. 83-85.

10 Datu Raiman bin Datu Kauman dan Nancy Loo KasdBO{P, Persepsi Pelajar Terhadap
Pengurusan Praktikum di Institut Perguruan Kent feura Sabah: Institut Perguruan Kent, h. 18.
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menyeronokkan dan mudah difahami oleh murid-mtificsehubungan dengan itu,
kajian ini ingin melihat sejauh mana penggunaant &lantu mengajar dapat
mempertingkatkan penguasaan kemahiran di kalangamd+smurid pemulihan di

sekolah-sekolah rendah.

Dalam P&P j-QAF, penggunaan bahan bantu amatatitedn terhadap guru-
guru j-QAF. Malah pihak KPM telah menyediakan bepar set dan model bahan
bantu dan diedarkan ke seluruh negara. Di antaradgéah kad-kad huruf, carta,
kaset, cd, bahan-bahan permainan sambil belajaladatain. Dalam P&P al-Quran
j-QAF, buku Igra’ dan kitab al-Quran Rasm Uthmauwialah disarankan. Rasm
Uthmani digunakan kerana ia telah digunakan sejakarturunnya al-Quran dan
mendapat sepakat Jumhur Ulama bahawa ia adalaifi, iaitu tidak harus menulis

al-Quran dalam bentuk Rasm yang 5.

Laporan daripada Unit Kurikulum Bahagian Pendidikauru menyatakan
guru jJ-QAF (42.2%) mengalami kekangan masa umigayediakan BBM (min
3.15). Meskipun beberapa set bahan bantu teladidisan oleh KPM namun guru

j-QAF masih belum berkesempatan menggunakannyarasematima’’>

Apapun
alasannya, kelemahan guru mengaplikasikan pengguB&M ternyata memberi
kesan kepada pencapaian hasil pembelajaran sd2&BtuPenghasilan sesuatu BBM

pula hendaklah dilakukan dengan perancangan yalitg liermula dari proses

memilih, mengolah, membina, mengguna dan menilgi baempastikan objektif

11 Rashidi Azizan dan Abdul Razak Habib (199Bgngajaran dalam Bilik Darjah. Kaedah dan
Strategi Kajang: Masa Enterprise, h. 43.

172 Amri bin Daud (2005)pp.cit, h. 34.

13 Unit Kurikulum BPG (2006)pp.cit, h.30
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P&P tercapat/* Kemahiran asas membaca boleh dipertingkatkan depeyaggunaan
alat bantu mengajar yang terancang dan sempurnan&erianya dapat
mempertingkatkan kefahaman pelajar-pelajar terhgmapbelajaran di dalam bilik
darjah. Pengalaman langsung yang tidak dapat daaddklam bilik darjah boleh
dimiliki oleh pelajar melalui penggunaan BBW¥f. Lantaran untuk menjamin tahap
penguasaan terhadap kemahiran-kemahiran, maka yeaeyy alat bantu mengajar
diperlukan dalam proses P&P. Sebuah kajian mendbphtiwa penggunaan BBM
mempunyai peranan yang amat besar dalam menjapé@gejaran Guru Pemulihan
lebih selesa dan berkesdA Ini jelas membuktikan bahawa penggunaan BBM tidak
dapat dinafikan lagi telah berjaya mempertingkatbeestasi penguasaan asas bacaan

dalam kalangan pelajar pemulihan.

Penggunaan alat bantu mengajar yang sesuai danriknglaam proses
pengajaran asas bacaan dalam kelas pemulihan adatgimg kerana ia dapat
mempertingkatkan kejayaan pembelajardrKajian Asad Awang (1992) terhadap
penggunaan BBM dalam P&P Bahasa Arab di sebuahlatelagama di Perak
mendapati penggunaan BBM telah banyak membantyapetalam penguasaan
perbendaharaan kata Bahasa Ar4bNamun dapatan kajian Hamezah (1989)
menyatakan, di antara faktor-faktor masalah peng@aj@endidikan Islam ialah

kurangnya BBM dalam tulisan jawi, sukarnya memid@&M menggunakan tulisan

174 Bahagian Pendidikan Guru (20@¢ndidikan al-Quran Minor Modul 2/3 Unit 3/6 KPLRI.PBS
Kuala Lumpur: KPM, h. 2.

1 Jamaludin Badusah, Muhammad Hussin dan Abdul Ristichr (2000)jnovasi dan Teknologi
Dalam Pengajaran dan PembelajaraBelangor: AMJ Publishing Enterprise, h. 35.

176 Rashidi Azizan dan Abdul Razak Habib (1998),cit.,h. 33.

7 Abdul Rahman Rashid (1995Kepentingan Alat Bantu Mengajar Dalam Pengajararh&sa
Jurnal Teknologi Pendidikan. Kuala Lumpur: KPM 3.

178 Asad Awang (1995)p.cit, h. 54.
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jawi yang menarik dan terdapat ramai murid yanguteimengenal abjad-abjad
jawi.!” Ini disokong oleh kajian Abdul Majiet al. (2000) yang menunjukkan guru-
guru Pl yang mengajar jawi menghadapi kekangan masdeban tugas di sekolah
untuk menyediakan BBM untuk mengajar jawi. Guruegjawi jarang menggunakan
BBM yang bercorak menganalisis, merumus dan yanghbime perkembangan

minda murid®®

Kajian Harun terhadap penggunaan multimedia dala® Pnenyatakan,
penggunaan multimedia akan menjadikan P&P lebih amilen kreatif, mudah,
memberikan motivasi, animasi, interaktif dam learning Dengan multimedia guru
lebih berperanan sebagai fasilitator bukan lagagabpemberi syarahan dan latihan
membaca semata-mafa. Murid-murid akan lebih aktif dan menggunakan peki
pancaindera dalam proses pembelajaran. Kajian i€N@007) tentang penggunaan
alat bantu mengajar dalam kemahiran asas memb&edagi pemulihan di lima buah
sekolah Daerah Serian Sarawak, data kajian yamymgkkan seramai 60 peratus
responden bersetuju dan 40 peratus amat berseahjawla penggunaan BBM
menambah minat pelajar untuk terus mengikuti pemgnjasas bacaan dalam kelas
pemulihan. Nilai sebanyak 4.40 menunjukkan bahamwaus responden hampir amat
bersetuju bahawa apabila menggunakan BBM, pelajanjadi lebih berminat
mengikuti P&P kemahiran asas memb&éaPenggunaan BBM mampu menambah

minat serta mendapati pengajaran guru amat memgidtan. Penggunaan BBM

19 Hamezah (1989pp.cit, h. 88.

180 Abdul Majid et.al (2000)pp.cit, h. 14-15

181 Harun Hj. Sarail (1999)Penggunaan Multimedia Dalam Pengajaran dan Pembsdaj
Sandakan: Jabatan Kajian Sosial, Maktab Perguraadggan, Sabah, h. 71.

182 Charlie Anak Ungang (2007penggunaan Alat Bantu Mengajar Dalam Kemahiran Adasbaca
di Kelas Pemulihan: Kajian Kes di Lima Buah Sekol&erah Serian SarawalSarawak: Institut
Perguruan Batu Lintang, h. 12.
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membolehkan pengajaran guru lebih selesa dan miakgga dalam proses
pengajaran asas bacaan. Semakin banyak pancaigdeca dilibatkan semakin
banyak pengalaman pembelajaran yang diperolehi bagngembangkan
keintelektualan pelajar dengan berkesan. Guru bildgirmenggunakan kata, suara,
isyarat, papan tulis dan kapur sahaja dalam mengdap pengajaran, terutama
sekali kepada pelajar-pelajar pemulihan dalam mesejukemahiran asas bacaan.
Keputusan ini amat bersesuaian dengan pendapatidRash al (1998) yang
menyatakan bahawa penggunaan BBM merupakan sebahdgiipada usaha guru
bagi memberangsangkan minat dan tumpuan pelajaadap pengajaran yang
seeterusnya menjamin pemerolehan pengetahuan daahkan oleh pelajdf?
Penggunaannya secara berkesan dan berterusan ssgngmaendatangkan faedah

kepada guru dan murid pendidikan pemulihan.

Seseorang guru yang proaktif ialah guru yang semtidberusaha
mempertingkatkan prestasi pelajarnya mempelajatiate kemahiran bacaan dengan
berkesan dengan menitikberatkan penggunaan BBMgael@ndasan utama bagi
mencapai hasrat ifif* Bersesuaian dengan kajian Hanunah tentang peagagér
Quran berasaskan program khatam al-Quran j-QAF apaid guru j-QAF telah
menggunakan pelbagai BBM dalam pengajaran al-Qseperti kad imbasan, bahan
permainan sambil belajar, lembaran kerja dan &im-Hagi dalam usaha pemulihan

dan pengayaan dalam P&®B.Mengadakan kursus, bengkel dan latihan dalaman

183 Rashidiet al. (1998),0p.cit, h. 86

18 Mok Son Sang (1995)Asas Pendidikan 1: Pedagogi Sebagai Suatu Prokesla Lumpur:
Kumpulan Budiman, h. 43.

18 Hanunah bte Ahmad Shah (200®gtu Kajian Pengajaran al-Quran Berasaskan Pelaksan
Program Khatam al-Quran j-QAF oleh Guru Pelatih Bram j-QAF Jurnal Penyelidikan. Sabah:
Institut Perguruan Keningau. h. 35.
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adalah satu usaha murni untuk membantu guru-gunuljgean menyediakan BBM
dalam pengajaran mereka dalam asas bacaan dalas geshulihan. Adalah tidak
adil untuk mengharapkan guru-guru pemulihan dapamuoiihkan keadaan dalam
jangka masa yang terhad dan singkat. Syed Abu Bakayatakan bahawa tindakan
yang sedemikian boleh merobohkan segala usaha amlikat program ini berjaya
dengan lancar dan berkesdhMelalui kesedaran ini, adalah diharapkan agar ibu-
bapa dan masyarakat keseluruhannya dapat membenbasgan terhadap
pelaksanaan program pendidikan di sekolah tent@myegaiiaan BBM untuk anak-

anak mereka di kelas pemulihan secara suka rela.

Oleh itu penyelidik berpendapat, tidak dapat tigakggunaan bahan bantu
hendaklah dipertingkatkan oleh para guru untuk nsribpembelajaran pelajar dan

membantu pengajaran guru terhadap murid-murid.

2.3.8 Kajian Tentang Penggunaan Kaedah dan Teknik Engajar

Menyusuri asal kaedah pengajaran Igra’, ada petdampenyatakan ia
diadaptasi daripada kaed@liraati. KaedahQiraati mula diperkenalkan di Malaysia
pada tahun 1991. Menjelang 1992, kaedah ini muttajpek di Perlis. la diasaskan
oleh Ustaz Abdullah Tean secara perkongsian detgstaz Mohd. Masruh bin
Ahmad. Ustaz Mohd Masruh bin Ahmad adalah bekasjgrekepada Ustaz H.
Dahlan Salim al- Zarkasyi, pengasas kaeditaati.'®” Sebelum modulgiraati

digunakan, Ustaz Abdullah Tean telahpun menubukktas al-Quran menggunakan

186 Syed Abu Bakar (19979p.cit, h. 87.

187 Rihanah binti Abidin (1998), “Pengajian al-Qurank@langan Kanak-kanak Berdasarkan Kaedah
Qiraati di Mata Ayer Perlis” (Latihan Ilimiah, FakiuUsuluddin, Universiti Malaya) h. 38.
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kaedah Igra’. Setelah menjalankan penyelidikanahbelmendapati kaedah Igra’
merupakan adaptasi daripada kaedah Qiraati. Kaddedi juga mempunyai
kelemahan kerana huruf-huruf yang disambungkark tdambentuk kalimah Arab
mahupun Bahasa Melayu. Dengan itu beliau mengakdmpltusan menggunakan

kaedah giraati.

Sebaliknya pula dalam kaedah pengajaran al-QuéahH; kaedah Igra’ amat
dititikberatkan malah diwajibkan dalam pembelajaesas mengaji al-Quran. KPM
mendapati bahawa kaedah ini lebih mudah dan cegphibding dengan pendekatan
kaedah-kaedah lain. Menurut strategi pelaksan@AH; murid-murid yang belum
menguasai bacaan Al-Quran dibimbing dengan kaegiah | Sementara yang telah
menguasainya diteruskan menggunakan model khatdoala®h. Satu kajian telah
menyokong kaedah Igra’ dalam pengajaran al-Qu@Ak- Kajian di SRK Convent
Kajang pada tahun 1996 mendapati, seratus peraspsnden yang terdiri daripada

guru-guru Pl setuju kaedah Igra’ amat berkesarbegjaya dalam P&P al-Quraff

Kajian Gani (2000) tentang kemahiran menyebut makharuf dan hukum
tajwid di sekolah-sekolah Daerah Kota Kinabalu nagadi bahawa kaedahlaqqi
dan musyafahahsangat berkesan untuk meningkatkan kemahiran neambi
Quran'® Ini turut disokong oleh kajian Hanunah terhadamgagaran al-Quran
berasaskan pelaksanaan program khatam al-QuranFj-QA IPGM Kampus

Keningau yang mendapati, guru-guru j-QAF telapadanengaplikasikan pelbagai

18 Armah Aru (1996), “Cara Perlaksanaan Kaedah Imahap Satu dan Tiga” (Latihan limiah,
Universiti Kebangsaan Malaysia) h. 111.

189 Gani Senang (2000), “Kemahiran Menyebut Makhrajufidan Hukum Tajwid Tilawah al-Quran
di Kalangan Pelajar Tingkatan Dua Daerah Kota Kahaib(Latihan limiah, Universiti Kebangsaan
Malaysia) h. 105.
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kaedah dan teknik mengajar al-Quran septtqqi, musyafahah, tikradengan
baik!®® Dapatan ini sesuai dengan pandangan Ibnu Khaldng ynenyatakan guru
hendaklah mengulangKrar) sehingga pelajar dapat memahami sesuatu peldfaran
Sebenarnya KPM pada tahun 2004 telah mencadandgi@ralPQuran menggunakan
kaedahtalaqqgi danmusyafahahPenyelidik ingin meninjau apakah kaedah ini telah

dapat diaplikasikan dengan baik oleh guru j-QAF.

Dalam pengajaran amali solat, KPM telah menetadesmdah Kem Bestari
Solat sebanyak empat kali setahun. Menurut kajianzidifah pada tahun 2006, guru
j-QAF menyatakan kaedah kem ini adalah kurang IsarkeUntuk mencapai objektif
yang ditetapkan adalah tidak mencukupi. Manakatgptdh antara satu kem dan satu
kem yang agak panjang menyebabkan murid lupa patajsng diajar oleh gur§?
Penyelidik akan meninjau pelaksanaan kaedah inkaddaa dapat dilaksanakan

sebaiknya.

Dalam pengajaran kurikulum j-QAF, KPM amat menigkditkan penggunaan
pelbagai kaedah dan teknik mengajar termasuklahyig@a, nasyid, bermain sambil
belajar dan sebagainya. Mengikut fahaman ataui TRelbagai Kecerdasan oleh
Howard Gardner pada tahun 1983kecerdasan muzikal adalah salah satu daripada
kepelbagaian kecerdasan yang wujud pada setiapidodi Kecerdasan muzikal
melibatkan penggunaan otak kanan sementara kelbmmyakta pelajaran sekolah

menggunakan otak kiri. Integrasi muzik dengan npeajaran lain melengkapkan

190 Hanunah bte Ahmad Shah (2009),cit., h. 34.

191 Abdullah al-Amin al-Na’miy (1994)op.cit, h. 105.

192 Khuzaifah (2006)op.cit, h. 99.

193 Howard Gardner (1983Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligescdlew York: Basic
Books. h. 126.
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perkembangan otak kiri dan otak kart&h. Pada masa yang sama pelajar belajar
secara aktif dan menyeronokkan. Integrasi muzikgee mata pelajaran akademik
yang lain dapat menyuburkan seluruh kurikulum. Ggutu yang mempunyai latar
belakang muzikal yang terhad juga boleh menjalanéktiviti muzikal dengan

jayanya.

Dapatan kajian Sokt al. (2007) terhadap muzik dalam P&P, guru pelatih
mempunyai persepsi yang positif terhadap pendidimkeanik (min keseluruhan 3.38).
Dapatan kajian menunjukkan guru pelatih bersetapalva muzik dalam pendidikan
akan memberi manfaat kepada murid. Pengaplikasiamkmdalam P&P dapat

menghasilkan P&P yang lebih efekfF.

Menurut kajian ini lagi, pengintegrasian muzik dalanata pelajaran lain
dapat melibatkan kecerdasan yang pelbagai. Keaardgang digunakan dalam
aktiviti muzik seperti nyanyian, lirik lagu dan g&an kreatif akan menyeronokkan
pembelajaran dan mengurangkan kebosanan. Menumsipfalsafah Kodaly, muzik
kepunyaan manusia dan literasi muzik harus dijadikak asasi semua rakyat

dunial®

Justeru, di dalam P&P j-QAF kaedah nyanyian, muzigu-lagu dan nasyid
amat disarankan. Ini bersesuaian dengan minat amak-kecil yang gemarkan

nyanyian dan suasana gembira sambil belajar. Rirantyanyian yang disarankan

% Herman, N., (1991)he Creative BrainJournal of Creative Behaviour.25(4), h. 275-295.

195 50h Chin Kui & Loi Ling Ju (2007 Rersepsi Guru Pelatih Terhadap Muzik dalam Pengajatan
Pembelajaran di Institut Perguruan Kefiiyaran. Sabah: Institut Perguruan Kent, h. 11.

1% Choksy, L. (1999)The Kodaly Method: Comprehensive Music Educati@. Edition). New
Jersey: Prentice Hall, h. 131.
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dalam pemulihan jawi j-QAF seperti can malicare you sleepinglan lain-lain®’
Begitu juga dengan kaedah permainan seperti kadrpipokok bestari, teman setia,
ulat rama-rama, kad mindaorro, teng-teng dan lain-lain lagi telah disarankan
dengan jelas dalam kurikulum j-QAR Ini menyokong pandangan Syed M. Naquib
yang menyatakan kedua belah pihak guru dan muridddidah sama-sama
berperanan dalam proses P&P bagi memastikan dagdekitual pelajar akan
berkemband® Oleh itu, guru perlu menggalakkan pelajar untukngemal dan
menggunakan kelebihan diri mereka, membekal akpeinbelajaran yang pelbagai
untuk memenuhi keperluan pelajar yang mempunyéiggeli gaya belajar, mencuba
idea, pendekatan dan teknik yang baru serta mewajudpersekitaran yang
menginspirasikan usaha mengatasi masalah pemlaglajar
2.3.9 Kajian Tentang Latihan Perguruan Dan Peningkatan Tahap

Profesionalisme Guru

Latihan Perguruan Berasaskan Sekolah (LPBS) dadalgi menyediakan
guru terlatin untuk sekolah rendah dan menengahakClatihan mereka berbeza
daripada corak latihan yang diikuti oleh pelajgreseih masa di maktab perguruan di
mana pelajar LPBS akan kekal melaksanakan tugas diusekolah di samping
melaksanakan tanggungjawab mereka sebagai pelajtalnperguruaff’ Dalam
keadaan sedemikian, pelaksanaan praktikum untafgpdlPBS ini diubahsuai tanpa

menjejaskan matlamat dan objektif praktikéfthPenyelidik ingin meninjau dalam

197 JAPIM (2006) 0p.cit, h. 52
198 bid.
199 syed Muhammad al-Naquib al-Attas (1978)ns and Objectives of Islamic Educatideddah:
King Abdulaziz University, h. 107
200 Bahagian Pendidikan Guru (2005jris Panduan Praktikum Latihan Perguruan Prapedkhatan
%Ilode Latihan Perguruan Berasaskan Sekolahala Lumpur: KPM, h. 4

Ibid.
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kajian ini apakah guru j-QAF telah menjalani latihgang mencukupi untuk

melaksanakan tugas guru.

Konferensi Dunia tentang Pendidikan Islam pertam#dekah pada tahun
1977 merumuskan latihan dan program guru hendakkamaskini. Guru hendaklah
dilatih dengan aspek psikologi dan ciri-ciri gurang beriman dan akhlak yang
mulia. Guru bukan sekadar mengajar mata pelajatarbdhkan mengajar mata
pelajaran psikologi Islam. Guru juga harus didedahkengalaman pra praktikum
mengenaiobservasikanak-kanak, interaksi dan pengajaran mfRfoSaranan ini
bersesuaian dengan kajian Unit Kurikulum Bahagiamditliikan Guru mengenai
kajian tinjauan awal pelaksanaan praktikum KPLILSHS j-QAF tahun 2005 yang
menyatakan bahawa latihan prapraktikum yang telltudoleh guru j-QAF iaitu
taklimat praktikum, penggunaan kaedah P&P dan paraga mikro menunjukkan
tahap keberkesanan yang tinggi (min antara 4.3dgairt.44¥°® Ini disokong oleh
kajian Sabariah berkenaan pelaksanaan pengajarlaro rrérhadap guru J-QAF
ambilan 2007 yang mendapati, guru -QAF berpuas (nanh 3.0 - 4.0) terhadap
aspek-aspek pelaksanaan pengajaran mikro di Kareus?®* Ini menunjukkan
bahawa guru j-QAF telah berpuas hati dengan prodaéihmn perguruan yang telah
mereka lalui sebelum mereka menjalani praktikumladydagaimanapun min 2.5 —

2.9 (tahap sederhana tinggi) terhadap prasararngajgean mikro di Kampus Kent

292 Hassan Langgulung (199bp.cit, h. 86-92.

293 Unit Kurikulum (2006)0p.cit, h.30

204 sabariah binti Bahrun (2008), “Pelaksanaan Perayajiikro dalam Opsyen Major dan Minor
KPLI j-QAF IPGM Kampus Kent, Tuaran, Sabah” (Pdisg Seminar IPGM Kampus Kent, Sabah),
h. 8.
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seperti bilik khas pengajaran mikro dan pengapidaspenggambaran video

pengajaran mikro.

Laporan Unit Kurikulum BPG tahun 2006 juga menyataguru j-QAF telah
mendapatkan bimbingan yang berkualiti daripada gpembimbing dan para
pensyarah sepanjang praktikum. Bimbingan tersebeiipaoti aspek perancangan
P&P, pelaksanaan, refleksi dan bimbingan satfSfaimi disokong oleh kajian
Othman et al. pada tahun 2007 terhadap proses pementoran olelygrah
pembimbing sewaktu latihan mengajar guru Pela@AF ambilan Januari 2005 di
Institut Perguruan Gaya menyatakan, guru pelatiatdrarpuas hati terhadap proses
bimbingan dan pementoran oleh pensyarah dalam tenmgaktikum latihan
perguruan mereka (melebihi min 3.38f. Ini menunjukkan guru-guru j-QAF
mendapati diri mereka telah cukup latihan dan birgin menjadi guru j-QAF. Ini
juga dibuktikan dengan keputusan latihan praktikunmpulan berkenaan di institut
tersebut, iaitu 152 daripada 164 orang guru petatdh memperolehi tahap kepujian

atau cemerlang dalam latihan mengéjar.

Kajian Tengku Zahiri terhadap persepsi guru-guelatih j-QAF ambilan
2006 terhadap kualiti pengajaran pensyarah Péidislam di Institut Perguruan
Gaya mendapati, lebih daripada 50 peratus guruf®érpuas hati terhadap kualiti
pengajaran pensyarah mereka. Meskipun kumpulahaimya berada di IPG semasa

musim cuti sekolah untuk berinteraksi dengan paasyanamun mereka bersetuju

295 |phidl,

2% Othman Leon dan Hanani Harun Rasit (20@°8xsepsi Guru-guru Pelatih KPLI (SR) j-QAF Mode
LPBS Terhadap Proses Pementoran Oleh Pensyarah iRdnimgy Sewaktu Latihan Mengajar Fasa
Akhir, Sabah: Institut Perguruan Gaya, h. 7-9

27 |pid., h. 10.
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bahawa para pensyarah telah memberikan input didsanaperguruan yang sebaik
mungkin terhadap mereka. Kesimpulan dari kajianmiendapati bahawa pensyarah-
pensyarah telah menunaikan tanggungjawab merekagaelseorang pensyarah
dengan baik. Dapatan juga mendapati bahawa peihsigah dapat menjiwai sahsiah
diri seorang pensyarah yang sesuai sebagai seqangjdik di bidang agama.
Dengan memiliki sahsiah sedemikian, sedikit seblargensyarah telah membina
rapport yang baik dengan para guru pelatih. Ini akan miealykan pelaksanaan

kuliah dan pengajaran berjalan dengan baik darubétié®®

Kebanyakan responden juga bersetuju bahawa pasygrah telah dapat
menggunakan modul pembelajaran yang baik. Sebagalbes utama rujukan dan
teks kepada para pelatih -QAF, kefahaman tentangumuntuk diterjemahkan
dalam realiti sebenar di bilik darjah amatlah p&nti Responden kajian telah
bersetuju bahawa pensyarah Pendidikan Islam Ihsi®rguruan Gaya telah
memberikan penjelasan, penerangan dan kupasanbgikgjelas dan berkesan ke
arah membantu guru-guru pelatih J-QAF memahami #agdn modul

pembelajaraf®®

Responden juga bersetuju bahawa pensyarah adaapkaeraspek pelbagai
yang dikemukakan dalam soalan kaji selidik dalasi pengajaran mereka. Aspek
pelbagai ini amat penting untuk membantu guru pelatemahami kuliah yang

disampaikan oleh para pensyarah. Namun begit@ndaspek penggunaan ICT,

298 Tengku Zahiri B Tengku Abdul Wahab (200Persepsi Guru-guru Pelatih j-QAF Ambil 2006
Terhadap Kualiti Pengajaran Pensyarah Pendidikalarts Tinjauan Khusus di Institut Perguruan
Gaya Sabah: Institut Perguruan Gaya, h. 6-9.

299 bid.
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ternyata kebanyakan responden bersetuju bahawggrahsPendidikan Islam Institut
Perguruan Gaya tidak menggunakannya sebagai BBMkaeDalam era ledakan
teknologi sekarang ini, amatlah mengecewakan apalplensyarah tidak

menggunakan peluang ini untuk diaplikasikan kepada-guru pelatih. Responden
juga menganggap bahawa pelaksanaan sesi P&P paimayesih tidak mencapai
tahap yang diharapkan. Ini mungkin kerana penek&néah oleh pensyarah yang
lebih menitikberatkan kepada huraian modul pembaslaj semata-mata tanpa
mengaplikasikan pendekatan, kaedah dan teknik penagasewajarnya kepada guru

pelatih?®

Kajian persepsi pelajar terhadap pengurusan prakti#i Institut Perguruan
Kent Tuaraf*' pada tahun 2007 mendapati, 97.5 peratus pelajgasaersetuju dan
bersetuju taklimat praktikum dijalankan sebelumkpkam dengan min 3.72. Pelajar
sangat bersetuju dan bersetuju mereka telah menbliapagingan daripada pensyarah
pembimbing mereka bagi menyediakan rancangan panagaarian (RPH) iaitu 98.8
peratus. Manakala bagi bimbingan kaedah dan tekmekgajar, min 3.76 telah
diberikan oleh pelajar terhadap bimbingan pensyarifengenai bimbingan
pensyarah menghayati etika keguruan min 3.92 tilaérolehi manakala min 3.93
dalam memupuk perasaan tanggungjawab pelajar tgshadofesion perguruan.
Dapatan ini menunjukkan persepsi yang amat pqsitih pelajar terhadap latihan

perguruan yang mereka lalui di IPG.

210 i
Ibid.
211 Datu Raiman bin Datu Kauman dan Nancy Loo Kas607pop.cit, h. 15-18.
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Namun berbeza pula dapatan kajian F&mbahawa guru-guru pelatih
cemerlang di maktab sememangnya boleh berkomundexsjan baik di sekolah.
Sebahagian besar mereka juga mempunyai pengetalanakemahiran yang tinggi
namun, mereka kurang mahir dalam aspek mengenal kggerluan dan masalah
pelajar serta membuat tindakan susulan, berkeholefenyelesaikan masalah dan
membuat keputusan yang rasional dan objektif, damjadi pakar rujuk P&P.
Kekurangan ini mungkin disebabkan kelemahan dalaengmasai ilmu pedagogi
serta bimbingan dan kaunseling. Kajian ini juga dagrati guru-guru ini menyedari
akan kepentingan meningkatkan profesionalisme dimu pedagogi dan hubungan
manusia merupakan aspek yang perlu diberi perhdaanpenekanan dalam latihan
perguruan untuk memastikan guru-guru terlatin siagia menghadapi tugas guru
yang mencabar. Dapatan ini menunjukkan guru-gurumpl@an seringkali

menghadapi konflik dalam proses menyesuaikan dimgdn iklim sekolah.

Menurut Lim, guru cemerlang adalah guru yang memauairi-ciri seperti
yang berikut:“...more than being very good. It means being outsita;n It means
being superior. It means exceeding the standardswafryone el$e*® Guru
cemerlang merujuk kepada guru yang menunjukkartgsiegang baik dan hasil kerja

yang bermutu tinggi.

%2 Tam Yeow Kwai, Choong Lean Keow dan Rosli bin #a¢@006),Kecemerlangan Guru Sekolah
Bermula Dari Kecemerlangan Di Maktab: Satu Paras utJkProfession Perguruan Jurnal
Penyelidikan Pendidikan Guru, Jid. 2., Kuala Lum@BRPG KPM, h. 5-11

23 im (1996): “What Makes An Excellent Teachefhe Sunday Star Educati@ctober 20, h. 10.
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2.3.10 Kajian Tentang Minat Dan Sikap Pelajar Terhaap Pelajaran
Pendidikan Islam

Di antara beberapa aspek pembelajaran murid adadetat, memberi
perhatian dan penglibatan dalam aktiviti P&P. Sélkagian juga telah membuktikan
bahawa terdapat hubungan yang signifikan antaralé&leln dalam pelajaran jawi
dengan membaca al-Quran. Dapatan menunjukkanapetapg kurang berminat
lebih kerap melakukan kesalahan dalam membaca r@rCherbanding pelajar yang
minat belajar jawf!* Pelajar tersebut kurang melakukan kesalahan selsaimasa

membaca al-Quran.

Laporan daripada Unit Kurikulum Bahagian Pendidik&uru (2006)
mendapati, guru j]-QAF menghadapi kesukaran mengkelat semasa proses P&P
(28.5%). Kesukaran mengawal kelas adalah keram@ siturid yang enggan belajar,
suka membuat bising, tidak mendengar arahan gurum#angganggu kawan-kawan.
Jumlah ini tidaklah besar, namun perhatian serariigliambil oleh pihak guru dan
sekolah untuk mengatasi masalah ini. Sekiranygatlkeupayaan mengawal kelas,
sudah pasti hasil pembelajaran tidak akan dapapdic Kajian Normah (2007)
mengenai Program Kelas Intervensi Awal MembacaMeanulis (KIA 2M) di S.K
Laputong dan Malanggang di Sabah mendapati, drarfiéktor yang paling ketara
murid-murid gagal menguasai kemahiran membaca damuls ialah faktor sikap.
Pada keseluruhannya pelajar ini kurang berminatkubelajar dan malas. Kajian
tersebut mendapati murid-murid tidak dapat menurapylerhatian yang lama dalam

proses P&P yang disampaikan. Selepas lebih kusapgluh minit mereka akan

214 Maimunah Ismail (1995), “Kemahiran Membaca al-Qudi Kalangan Pelajar-pelajar Tingkatan
Satu: Satu Kajian Kes” (Tesis Fakulti Pendidikanjudrsiti Malaya) h. 78.
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mula bermain dan mengganggu pelajar fAinKajian yang sama juga mendapati
masalah kehadiran murid ke sekolah mempengarutguyssaan mereka terhadap

P&P. Murid yang selalu tidak hadir akan ketinggatanyak pelajaraft®

Namun kajian Sabariah (2006) menyatakan, komunikeesskesan amat
penting dalam diri seorang guru untuk menyampaikao dan kemahiran kepada
pelajar. Guru hendaklah menggunakan kemahiran kepcakemahiran menulis,
kemahiran lisan, bukan lisan dan kemahiran bahastarb untuk mencapai hasil
pembelajaran. Guru yang tidak mahir berkomunikath menyebabkan berlakunya
miss-communicatiomlalam P&P. la juga akan menyebabkan berlakunya latasa
disiplin dalam kalangan pelajaY. Ini disokong oleh kajian Sabariah pada tahun 2006
mengenai Pengurusan Disiplin menyatakan, guru selmemimpin di dalam bilik
kelas haruslah bijak merancang, mengorganisasi, geh@la, mengarah dan
mengawal P&P dalam bilik darjah. Kelemahan gurachehspek-aspek tersebut akan
menyebabkan kepincangan dalam pengurusan disipditajap-pelajaf*® Jelas
bahawa, persoalan sikap dan minat murid sebenarmgrapunyai hubungan yang

kuat dengan personaliti dan kemahiran guru.

Ini disokong oleh kajian Suhaimi (2007) mengenanahipelajar terhadap
pelajaran Pendidikan Islam di Institut Perguruamiigau menyatakan bahawa

sekiranya pelajar mempunyai persepsi yang posgihadap pengajaran pensyarah,

15 Normah Bt. Kamarodzan (200Brogram Kelas Intervensi Awal Membaca dan Menuig\(2M)
gliGS.K Laputong dan Malanggang: Satu Kajian K&abah: Institut Perguruan Kent, h. 16

Ibid., h. 15.
217 Sabariah Binti Bahrun (2006) “Kemahiran Komunika@iatihan llmiah Pendidikan, Universiti
Industri Selangor) h. 25.
218 gabariah Binti Bahrun (2006) “Pengurusan Disiplifti’atihan llmiah Pendidikan, Universiti
Industri Selangor) h. 14.
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maka dia juga meminati mata pelajaran Pendidikdamls Sebaliknya sekiranya
pelajar mempunyai persepsi yang kurang positif a@alp pengajaran pensyarah,
maka dia juga kurang meminati mata pelajaran Pémidslam?® Ini bermakna

semua Guru Pendidikan Islam perlu mempertingkatispek interpersonal keguruan
dan kemahiran dalam mutu P&P. Persoalan sikap daatmurid terhadap sesuatu

mata pelajaran sebenarnya berhubung kait dengaaraiti guru.

Kajian Muhammad Fauzan terhadap pembelajaran arQpelajar Bachelor
Education TESL Foundation mendapati pelajar-pel&jamiang selesa dan kurang
minat belajar membaca al-Quran dalam subjek Pddfidislam. Namun persepsi
dan minat pelajar semakin berubah setelah melabetapa siri bimbingan dan
latihan belajar al-Quran. Pelajar semakin bermdeat bersikap positif untuk lebih
mendalami aspek-aspek dalam pembelajaran al-Qiarat, iltizam dan potensi
pelajar perlu terus dikembangkan dengan perha@enbimbingan yang berterusan
dari guru. Kepelbagaian kaedah dan tindakan guga perlu untuk terus memupuk
minat dan sikap positif pelajar-pelafal. Ini menunjukkan para GPI seharusnya
mempelbagaikan strategi, pendekatan, kaedah danik tplengajaran agar pelajar

menyukai dan meminati mata pelajaran yang diagin guru.

Sebuah kajian oleh Nik Hassan (2006) mendapatiyvasitsebenarnya cukup
berpengaruh dalam pembelajaran jawi. Pelajar yagmgpunyai motivasi yang tinggi

menunjukkan pencapaian yang tinggi, sementara goelgng bermotivasi rendah

219 gyhaimi Taat (2007Perkaitan Pengajaran Pensyarah dengan Minat GurlafteKPLI Terhadap
Mata Pelajaran Asas Dinamika Guru Pendidikan Isldininstitut Perguruan Keningau Saha®ababh:
Institut Perguruan Keningau. h. 24.

220 Muhammad Fauzan (200@)p.cit, h. 12.
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mempunyai pencapaian yang rend@h. Motivasi ialah suatu keadaan dalam diri
yang memberikan tenaga bagi menggiat dan menggeraldeseorang untuk
melakukan sesuatu tindakan. Motivasi ialah pendgérepada kemahuan dan
keinginan untuk berjaya atau untuk mencapai sestfatBenyelidik membuat
rumusan bahawa motivasi amat mempengaruhi siksiplididan minat murid-murid

dalam sesuatu P&P.

2.4  Kajian Tentang Teori dan Model Berkaitan

Bahagian ini membincangkan teori dan model yangdiem dengan kajian
ini. Di antara teori dan model yang dibincangkaalal teori matlamat kurikulum,

model Glaser dan Model Pembelajaran Masteri.
2.4.1 Matlamat Kurikulum Pendidikan

Matlamat kurikulum adalah melahirkan pelajar-piayang mempunyai
perkembangan yang menyeluruh meliputi aspek-asgglers ekonomi, sosial,
politik, jasmani, emosi, rohani, estetika dan etikhidupan pelajar sebagai manusia
yang berinteraksi dengan alam sekitar dan alantisdirGambaran tentang matlamat

kurikulum pendidikan seperti dalam Rajah 2.1.

Umumnya kurikulum pendidikan terdiri daripada tigaeringkat iaitu

peringkat rendah, menengah dan tinggi. Kurikuladgperingkat awal memberikan

221 Nik Hassan bin Seman (2006.cit, h. 91.
222 3aedah Siraj, Zainun Ishak & Tunku Mohani Tunkukiitar (1991)Motivasi dalam Pendidikan.
Kuala Lumpur: Utusan Publications & DistributorsnSé&hd., h. 34.
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penekanan kepada penguasaan kemahiran-kemahisasegsati menulis, membaca
dan mengira. Kurikulum peringkat menengah pula poglipelbagai bidang seperti
bahasa, sastera, sains dan vokasional. Kurikuluta paringkat ini bertujuan untuk
memenuhi bakat, minat dan keupayaan pelajar dalabjelssubjek tertentu.

Kurikulum pada peringkat tinggi bertujuan untuk mpediakan kemahiran kerja dan
penguasaan bidang pengetahuan yang luas bagi pkjarpyang akan memasuki

pasaran kerj&?

Rajah 2.1: Teori Matlamat Kurikulum Pendidikan

Potensi, Rohani,
Mental dan Bakat

Sosial dan Politik
- Perpaduan
- Demokrasi Nilai-nilai
Agama
A4
Perkembangan
Individu yang
Menyeluruh .
Bidang-
Perkembangan / \ bidan%
Ekonomi, llmu
Kemodenan,
Progresif, Kemahira Perkembangan

IImu Pendidikan
Seumur Hidup

Sumber: Sufean Hussin. Pendidikan di Malaysia,rakjaSistem dan Falsafaff.

223 gjvachandaralingam Sundara Rejal (1999),0p.cit, h. 364.
224 syfean Hussin (1993pendidikan di Malaysia, Sejarah, Sistem dan Falsafaala Lumpur:
Dewan Bahasa dan Pustaka, h. 148.
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Berpandukan teori ini, penyelidik berpendapat bahamtuk mencapai
objektif dan matlamat kurikulum yang berkesan, samunsur, ciri dan nilai
hendaklah menuju ke arah matlamat yang jelas @gtlkembangan individu yang
menyeluruh. Pengabaian satu-satu aspek akan mnabkab kepincangan dan

ketidakseimbangan individu dari segi jasmani, emos$iani dan intelek.

2.4.2 Teori Structural-Fungsional

Syarifah Alwiyah al-Sagof menyatakan bahawa pedaksosial atau institusi
dalam kegiatan yang menyumbang kepada pembanganasedi moral, rohani dan
kebendaan boleh dikaji menggunakan teori fungsioktnurut teori ini struktur
sosial akan menentukan kelancaran perjalanan atharikonian masyarak&t.
Telah dirumuskan tiga andaian utama fungsionalisaite stabiliti, harmoni dan
evolusi. Stabiliti merupakan kriteria penilaianmeamenentukan sesebuah organisasi
dapat dikekalkan. Harmoni menunjukkan semua bahagi@u struktur dalam
organisasi bekerjasama untuk mencapai tujuan. Bvobwla menggambarkan
perubahan yang berlaku kepada organisasi melabsepradaptasi struktur sosial

kepada pembaharuéff.

Berasaskan teori ini, penyelidik berpendapat bahatmaktur sosial yang
wujud dalam pelaksanaan program j-QAF berperanatingedalam pengaplikasian
konsep dan matlamat program. Komitmen setiap wtruklalam organisasi

pelaksanaan program j-QAF adalah perlu untuk mekaastsesuatu perubahan

2% gharifah Alwiah al-Sagof (1985%0siologi PendidikarKuala Lumpur: Dewan Bahasa dan
Pustaka, h.35.

226 Chin Sik Sean (2001), Kecemerlangan Akademik Pleiyididup,
http://nextievel.com.my/article.phd?Articlel D=3 Mac 2005.
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program baru dalam kurikulum PIl. Dengan wujudnygasama di antara pentadbir
sekolah, guru-guru, guru j-QAF dan institusi laeng terlibat, sudah pasti program

yang dirancang dapat dilaksanakan dengan lancasfektif.

2.4.3 Model Glaser

Model ini juga diakui dalam pelaksanaan pengajar&obert Glaser telah
membahagikan proses pengajaran kepada empat komjaotueobjektif pengajaran,
pengetahuan sedia ada, kaedah mengajar dan penpaiacapaian. Komponen

tersebut saling berinteraksi dan mempengaruhi patedan pengajarafy.

Rajah 2.2: Model Glaser

Objektif
pengajaran

Pengetahuan|_

sedia ada
Maklumat
balik
Kaedah
mengajar
Penilaian “

Sumber: De Cecco, J.P., (1970) The Psychology afriieg and Instruction:
Educational Psychology. New Delhi: Prentice-Hallrafia??®

227 5im, W.K., (1970), “A Pedagocical Model for Stuslia Microteaching” Masalah Pendidikan, JI. 2
Bil 2, T.T.P:T.P., h. 15.

228 Ee Ah Meng (1988)Pedagogi Untuk Bakal GuriPetaling Jaya: Penerbit Fajar Bakti Sd. Bhd., h.
123.
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Pengaplikasian model Glaser dalam kajian ini dapaherangkan bahawa
iimu pengetahuan atau pengalaman seseorang adaddrkaitan antara keupayaan
diri dengan kebolehtadbiran melaksanakan sesuatgrgm. Penentuan objektif
pengajaran yang perlu dicapai oleh murid-murid, ge¢shuan sedia ada yang
merangkumi kebolehan intelek, motivasi, penentiuasasn budaya seorang pelajar
amat perlu diperhatikdf® oleh guru j-QAF. Guru j-QAF juga perlu
mempertingkatkan kaedah pengajaran mengikut suadanakeperluan semasa.
Penilaian P&P hendaklah sentiasa dibuat agar objghg disasarkan menjadi

realiti. Model ini amat penting dalam pelaksankarkulum j-QAF.

2.4.4 Teori Pembelajaran Masted®

Teori ini juga diakui dalam pelaksanaan pengajaRembelajaran Masteri
adalah suatu pendekatan P&P bagi memastikan senmwa mmenguasai hasil
pembelajaran yang dihasratkan dalam suatu unit piajalban sebelum berpindah ke
unit pembelajaran seterusnya. Pendekatan ini niekaer peruntukan masa yang

mencukupi dan proses P&P yang berkualiti.

Ciri-ciri pembelajaran masteri adaladsih pembelajaran perlu ditentukan,
aktiviti P&P hendaklah berkesan dan menarik, baR&® yang berkesan, murid

perlu menguasai 80 peratus aras masteri sesuatseln@lum berpindah ke unit baru.

229 ki
Ibid.
230 pysat Perkembangan Kurikulum (20(R¢mbelajaran MasteriKuala Lumpur: KPM, h. 1-10.
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Penilaian juga hendaklah berasaskan Ujian Rujuketeri@”** aktiviti pemulihan

dan seterusnya aktiviti pengayaan untuk murid ytatal mencapai aras mastefi.

Rajah 2.3 : Model Pembelajaran Masteri

Unit Pembelajaran 1

Penentuan Hasil Pembelajaran

A\ 4
P&P
A\ 4
Penilaian
Ya Tidak
v
Tindakan Susulan Sudahkah murid Tindakan
Aktiviti Pengayaan |« menguasai? »| Susulan Aktiviti

Pemulihan

A 4 A 4
Unit Pembelajaran 2

Sumber : Pusat Perkembangan Kurikulum. Pembelajesteri**®

Berpandukan teori yang berkaitan, pédik memfokuskan kajian
berkenaan dengan P&P lima model yang terdiri ddepi&lodel Kelas Pemulihan
Jawi, Model Tasmik, Model Enam Bulan Khatam al-@urdodel Pelaksanaan

Perluasan BAK Dan Model Bestari Solat.

%1 Merupakan satu kaedah ujian di mana pencapaiaidodiukur dan dan dibandingkan dengan
kriteria yang telah ditentukan dengan memberikasany@ng mencukupi untuk pelajar menguasainya.
221bid., h. 6.

233 bid.
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2.5  Kesimpulan

Berdasarkan tinjauan literatur yang telah dilakukaleh penyelidik,
kepentingan literatur berkaitan amat jelas. Pedngan berkaitan mengenai definisi,
konsep kurikulum dan kurikulum j-QAF telah membgambaran yang amat jelas
tentang kepentingan kajian pelaksanaan kurikulu@AF ini.  Senario dan
perkembangan fakta termasuklah teori, prinsip dadehberkaitan kurikulum, P&P,
Pendidikan jawi, al-Quran, bahasa Arab dan Farda Aan lain-lain telah

dibentangkan dan dihuraikan.

Manakala dalam tinjauan kajian berkaitan penuleshtenemfokuskan kepada
beberapa kajian lepas yang berkaitan dengan sda@an. Kajian mengenai
kepentingan program, komitmen, kemahiran guru, kasgpek pembelajaran murid

dan lain-lain telah dibincangkan dengan lebih tenpe

Bab seterusnya akan menghuraikan perkara-perkatmgédentang populasi,
pemilihan sampel, instrumen, pentadbiran instrunt@ka bentuk dan prosedur

kajian, pemboleh ubah kajian, pengumpulan dan peligaan data.
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Bab 3
METODOLOGI
3.1 Pengenalan

Metodologi adalah satu cara atau sistem yang ukik dalam menjalankan
sesuatu kajian. Bab ini akan menghuraikan secageertaci tentang metodologi
kajian yang digunakan dalam kajian ini. Pertamasedur pengumpulan data akan
diterangkan begitu juga dengan prosedur yang diggmalalam memilih sampel.
Kemudian, prosedur yang digunakan untuk mengandéiadiperjelaskan. Rumusan

metodologi akan disimpulkan dalam bahagian ini.

Menurut Kamus Dewan Edisi Keempat tahun 2005, duwtgi adalah sistem
yang merangkumi kaedah dan prinsip yang digunakaland sesuatu kegiatan,
disiplin dan sebagainyd® Manakala Syed Arabi Idid menyatakan metodologiatta
cara yang dilakukan untuk mencari jawapan melahiu statacara saintific>
Saintifik bermaksud sesuatu aktiviti yang terhdsitipada proses pembuktian secara
sistematil’®® Tatacara pula adalah kaedah-kaedah tertentu ympumakan dalam
sesuatu penyelidikan. Kaedah-kaedah ini juga dikesabagai metodologi

penyelidikan.

234 Kamus Dewan Edisi Keempat (2008,.cit, h. 1030

235 Syed Arabi Idid (1992)Kaedah Penyelidikan Komunikasi dan Sains SoKiahla Lumpur: Dewan
Bahasa dan Pustaka, h. 4.

238 Mohamad Najib Abdul Ghafar (2001penyelidikan Pendidikan Skudai: Universiti Teknologi
Malaysia, h. 15.

124



3.2  Rekabentuk Kajian

Kajian ini menggunakan kaedah kuantitatif secaral selidik dan kaedah
kualitatif secara triangulasi. Triangulasi merujkgpada kombinasi dua atau lebih
teori, sumber data dan kaedah dalam satu kajiag yemgkaji satu fenomena untuk
ditumpukan kepada satu benfik. Triangulasi juga merujuk kepada situasi yang
mana penyelidik berhadapan dengan pelbagai pilipangukuran yang kurang
sempurna, iaitu setiap satunya mempunyai kelebitzan kekurangan tersendirf
Dengan menggunakan teknik triangulasi, masalahdatageang akan wujud dalam
kesahan gagasaronstruct validitydapat diatasi kerana kepelbagaian sumber bukti
membolehkan kepelbagaian langkah penyelesaian digaomena yang sami.
Dalam kajian ini penyelidik menggunakan kaedahngidasi iaitu pemerhatian di
tempat-tempat yang berlairfah(sekolah-sekolah berlainan) dan pelbagai kumpulan

sampel.

Semua dapatan kuantitatif dan kualitatif diulas danalisa bersama supaya
dapatan kajian ini berasaskan penumpuan maklumapada pelbagai sumber,
bukannya dari data soal selidik dan pemerhatiaaradoerasingan. Penggunaan dua
instrumen dalam kajian ini akan membenarkan pedikelnendapat kepelbagaian
dalam maklumat tentang isu yang sama, menggunaki&natan daripada setiap

instrumen untuk mengatasi kekurangan salah saipedianya.

%37 Denzin, Norman. K., (1978Fhe Research Act: A Theoretical Introduction ¢ciSlogical Metods
Ed. 2. New York: McGraw-Hill, h. 34

238 Rubin, Allen., & Babbie, Earl (2001Reseacrh Metods for Social WotkSA: Wadsworth, h. 45.
29Yin, R. K., (1994)Case Study Research: Design and Meté&ds 2. USA: SAGE Publications, Inc.
h. 56.

240 Chua Yan Piaw (2006Kaedah dan Statistik PenyelidikaBopyright. Kuala Lumpur: McGraw-
Hill (Malaysia) Sdn. Bhd. h., 75.
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Kajian ini juga adalah berbentuk deskriptif di makedua-dua kaedah
kuantitatif dan kualitatif diaplikasikan. Penyekdn deskriptif termasuklah
menganalisa, menghurai, dan menginterpretasikarurdek-dokumen kurikulum
j-QAF. Menurut Sulaiman Shamsuri, penyelidikarskadgtif menganalisa secara
tepat dan mencakupi tentang aktiviti objek, psostan individu-individif*
Beberapa bentuk penyelidikan deskriptif ialah pédij@an secara tinjauan,
penyelidikan perbandingan dan penyelidikan koréf&dtajian deskriptif menjawab
soalan tentang siapa, apa, bila, di mana dan bagaimla bertujuan untuk
menjelaskan subjek, biasanya dengan menyediakafil pmasalah, orang atau
peristiwa. Kajian deskriptif boleh digunakan denganudah untuk tujuan

perancangan, pemantauan dan penilaian.

Jadual 3.1 : Perbezaan antara Kajian Kuantitatif dan Kualitatif

Kuantitatif Kualitatif
Tujuan Menyelidik hubungan, sebab Memahami fenomena sosial
dan kesan
Reka Bentuk Dibentuk sebelum kajian Dibentuk semasa kajian
dijalankan dijalankan
Pendekatan  Deduktif; menguiji teori Induktif; mergaeori
Alat-alat Menggunakan alat-alat piawai Menggunalkéeraksi
bersemuka
Sampel Menggunakan sampel besar Menggunakan saarpekl
kecil
Analisis Analisis statistik ke atas data Deskripsi dan interpretasi naratif

numerik

Sumber : Ary, Jacobs & Razavieh (2002). IntroductmResearch in Education. 6th
ed. Belmont CA: Wadsworth

241 Sulaiman Shamsuri (2005)assport to Skillful Writing of Assignments, Repamnd Dissertations
Selangor: Universiti Industri Selangor, h. 33.

42 David Lim Chong Lim dan rakan (200®aedah Penyelidikan dalam Pendidikatuala Lumpur:
Open Universiti Malaysia, h. 66
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Penyelidikan kuantitatif mudah diukur, bertujuanneegpai keputusan yang
tertentu, lebih eksplisit dan mudah difahami. Kaji&kuantitatif menekankan
pemerolehan fakta menggunakan pengukuran objektif analisis statistik data
numerik untuk memahami dan menjelaskan sesuaturiema yang boleh dijadikan
panduan kepada amalan dan pdfidiManakala penakulan kualitatif pula dianggap
mempunyai lebih tinggi kebolehpercayaan dan kesalBagaimanakah Kkita
mengkuantitifkan perkara seperti perasaan, kerelaarhasrat tersembun§i?Oleh

sebab itu penyelidik menggunakan kedua-dua kaedahtikatif dan kualitatif.
3.3 Kerangka Konsepsual Kajian

Kerangka konsepsual ini menerangkan tentang hwavumgtara pemboleh
ubah (variabel) dalam kajian dan kesan hubungaelet. Kajian ini menggunakan
pemboleh ubah bersandalependent variab)edan pemboleh ubah tidak bersandar
(independent variab)e Pemboleh ubah adalah idea yang ingin ditel@éhgdenyelidik
dalam kajian mereka. Secara operasinya, pemboleah iatah sesuatu atribut (ciri)
seseorang individu atau organisasi yang kita boéghp ¢bserve dan boleh diukur

(measurg?*

Dalam kajian ini, kefahaman, pelaksanaan, halardgn rintangan
yang dihadapi oleh guru J-QAF dalam mentafsirkark@dungan j-QAF dan dalam
membuat transformasi pemahaman tentang isi kandutegsebut ke dalam bentuk

tindakan dan operasi yang boleh direalisasikanndadbdik darjah turut ditinjau.

243 Ary, Donald, Lucy Cheser Jacobs & Asghar Razavi2002), Introduction to Research in
Education Ed. 6. Belmont CA: Wadswort, h. 54.

> pid., h. 70.

245 David Lim Chong Ling dan rakan (2008p.cit h. 80-81.
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Termasuklah skim pengkonsepan, pemahaman dan petghgoihak sekolah dan

murid-murid tentang j-QAF.

Kerangka ini menunjukkan hubungan sebab-kesanaaptmboleh ubah tak

bersandar dan pemboleh ubah bersandar. Dalam kaijaaspek-aspek berikut telah

dikaji:

a. Kepentingan

b. Komitmen guru dan pihak sekolah

C. Latihan dan kemahiran guru

d. Penggunaan pelbagai BBM

e. Penggunaan pelbagai kaedah dan teknik
f. Prestasi murid

g. Minat dan penglibatan murid

h. Penilaian

i

Kekangan dan cara mengatasinya
Pemboleh ubah ini digunakan untuk membina keranghkesepsual kajian seperti

yang ditunjukkan dalam rajah berikut:

Rajah 3.1: Kerangka Konsepsual Kajian

Pihak .| Komitmen
Sekolah

Kepentingan Pelaksanaan
Guru j-QAF Komitmen kurikulum

Latihan .
Guna BBM J-QAF

Guna Kaedze

\ 4
\ 4

Prestasi
Murid Minat
Penglibatan

A 4
A 4
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Istilah pelaksanaan j-QAF digabungkan sekali sabgmenerimaan guru
j-QAF tentang kepentingan j-QAF, komitmen, latihgerguruan, aktiviti P&P,
penggunaan BBM dan penggunaan kaedah dan teknigajaenSejauh mana guru
j-QAF melihat pihak sekolah memberi komitmen yaragkbterhadap pelaksanaan
program ini turut ditinjau. Begitu juga sejauh mapau -QAF mendapati murid-
murid berminat, melibatkan diri dalam aktiviti P&Ran menunjukkan prestasi yang

baik terhadap program j-QAF turut dikaji.

Penyelidik telah mengambil dan mengubahsuai kemankginsepsual kajian
Khuzaifah bte Jusoh yang membuat kajian pelaksapaagram j-QAF di Kota
Kinabalif*® pada tahun 2006 dan merujuk pembolehubah-pembmahkajian Amri
bin Daud yang menjalankan kajian keberkesanan j-QAFsekolah rintis di
Terengganu pada tahun 2005. Manakala dalam metod kualitatif secara
pemerhatian, penyelidik mengambil dan mengubaHhsarang bimbingan praktikum
PR1 Bahagian Pendidikan Guru dan pemboleh ubah-geminbah kajian Nik Aziz
Nik Pa dan Ng See Ngean (1991) yang menjalankaiarkagntang pelaksanaan

Matematik KBSM.

3.4  Metod Pengumpulan Data

Kajian ini menggunakan metod kajian lapangan dajiak perpustakaan
untuk mengumpul dan menganalisa segala maklumatdaam yang diperolehi.
Gabungan kedua-dua metod ini berupaya menghasidkpatan kajian yang adil,

seimbang dan menyeluruh. Dalam kajian lapangamyghelik menggunakan metod

246 Khuzaifah bte Jusoh (200&)p.cit, h. 55.
247 Amri bin Daud (2005)pp.cit, 49.
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kuantitatif secara soal selidik dan kaedah ku#lisgicara pemerhatian. Dalam kajian
perpustakaan penyelidik menggunakan metod dokusiemtan metod historis.
Metod yang digunakan dirumuskan seperti berikut:

a. Kajian Lapangan : Kuantitatif (soal selidik) danditatif (pemerhatian)
b. Kajian Perpustakaan : Dokumentasi dan Historis

3.4.1 Metod Historis

Metod Historis iaitu suatu proses untuk menentukdanya pendapat yang
tepat mengenai sesuatu kejadian. la digunakan dengaan untuk mendapatkan
data yang mempunyai maklumat sejarah. Penyelidikggenakan metod ini untuk
mendapatkan data-data latar belakang perkembangamdidikan Islam dan

kurikulum Pendidikan Islam dalam bab pertama.

3.4.2 Metod Dokumentasi

Metod ini merupakan salah satu daripada prosegyumepul maklumat dan
fakta melalui penyelidikan terhadap dokumen yangmpunyai kaitan dengan
masalah kajian. Dokumen ini terdiri daripada balmentulis seperti fakta, idea,
laporan, jurnal, al-Quran, al-Hadis, buku, kertagj& seminar, surat khabar, latihan
ilmiah, tesis dan sebagainya. Sumber-sumber rkajia boleh berbentuk sumber
primer atau sumber sekunder yang telah dihasilkatm sarjana tempatan atau sarjana
luar. Penyelidik membuat tinjauan dan rujukan pstgkaan mengenai pengajian
Agama Islam bermula dari zaman Rasulullah S.A.Wa gahabat, zaman khalifah
hinggalah ke hari ini di Malaysia. Untuk tujuan ipenyelidik mengunjungi

perpustakaan-perpustakaan di pelbagai peringkaagfian tinggi untuk mendapatkan
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bahan—bahan tersebut. Pengumpulan data melaluieslbuku, jurnal, latihan ilmiah,
surat khabar atau pendapat bebas dari individwahadidta minor yang bukan utama
(secondary datp berbanding dengan data yang dikutip daripadaoretgn dan
pemerhatiad*® Perpustakan-perpustakaan utama yang dikunjundi penyelidik
adalah seperti berikut:

Perpustakaan Utama, Univerisiti Malaya, Kuala Lumpu

Perpustakaan Akademi Pengajian Islam, Universileys Kuala Lumpur
Perpustakaan Universiti Malaysia Sabah, Kota Kihglsabah

Perpustakaan Tun Sri Lanang, Universiti Kebang$éaaysia

Perpustakaan Institut Perguruan Kent, Tuaran, Sabah
Perpustakaan Tawau, Sabah

~PoooTp

3.4.3 Metod Kuantitatif (Soal selidik)

Soal selidik selalu digunakan untuk mengetahuasilseseorang dengan
menggunakan soalan bebas—jawab terbuka, senarak sgau skala kadar. Soalan
bebas — jawab ialah soalan isikan tempat kosontgraesemak ialah soalan jenis
Thurrstondi mana subjek hanya menandakan salah satu pjkweapan; dan soalan
skala kadar empat tahap di mana responden mermaifapan daripada satu-satu

kontinum?*°

3.4.3.1 Populasi Soal Selidik

Populasi adalah kumpulan yang di mana hasil kafdrarapkan untuk

dilaksanaka>® Populasi sebagai kumpulan sasaran penyelidiky ikitmpulan

248 gylaiman Shamsuri (200%)p.cit, h. 23.
249 Mohd Najib (2001)pp.cit, h. 36.
20 syed Arabi Idid (1992)p.cit, h. 37.
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kepada siapa hasil kajian akan digeneralisasikaRopulasi kajian ini ialah semua
guru j-QAF ambilan tahun 2007 di Kampus Kent. Datakenaan boleh dirujuk
melalui jadual 3.2 dan 3.3 berikut:

Jadual 3.2 : Jumlah Guru j-QAF di Empat Buah IPGM
Zon Sab&hhun 2005, 2006 dan 2007

IPGM Tahun 2005 Tahun 2006 Tahun 2007 Jumlah
Kampus Kent 165 84 76 325
Kampus Gaya 114 166 76 356
Kampus Keningau 114 105 56 275
Kampus Tawau Tiada 42 57 99

Jumlah Populasi 265 1055

Sumber: Institut Pendidikan Guru Malaysia (IPGM)nZSabah (2007)

Jadual 3.3: Unjuran Baru Penyertaan j-QAF di Seluuh Malaysia
Mulai 2005 -2010

Negeri Unjuran Penyertaan Sekolah 2006-2010
2005 2006 2007 2008 2009 2010
Perlis 14 15 16 12 5 5
Kedah 98 99 100 60 40 16
Pulau Pinang 51 52 53 24 24 26
Perak 132 133 133 75 75 75
Selangor 128 129 129 97 97 96
Wp Kuala Lumpur 43 44 45 10 10 14
Negeri Sembilan 52 53 54 37 40 49
Melaka 40 41 41 23 24 25
Johor 143 144 144 115 115 114
Pahang 83 84 84 100 100 155
Terengganu 69 70 71 44 44 45
Kelantan 89 90 91 64 64 16
Sabah 147 148 151 100 63 62
Sarawak 128 129 132 63 63 63
WP Labuan 4 4 3 3 2 1
Jumlah 1221 1235 1247 827 766 762

Sumber : Jabatan Pendidikan Islam dan Moral, KPM72

1 Gay, L. R. & Airasian, P. (2003)Educational Research: Competencies for Analysis and
Applications Ed. 7. Upper Saddle River, New Jersey: Pearsocd&in Inc. h. 39
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3.4.3.2 Sampel Soal Selidik

Sampel kajian pula ialah responden-responden rkajeng dipilih untuk
mewakili sesuatu populasi. Dalam menjalankan peaelidan kajian mengenai
desertasi ini, penyelidik menggunakan metoohvinience samplingPenyelidik
memilih kumpulan guru j-QAF di Kampus Kent sahagbagai sampel kajian.
Penyelidik akan membuat satu generalisasi berkagi@gpulasi ini. Thomas, J.
Sullivan menyatakan, sample is a number of elements from a larger pdprieof

elementg2®?

Pensampelan yang digunakan oleh penyelidik ini bdise sebagai
pensampelan bukan kebarangkaliaonprobability samplingiaitu kebarangkalian
unit yang dipilih tidak mempunyai peluang yang saméuk dipilih sebagai sampel.
Ini adalah kerana penyelidik hanya memilih guru AFQ Kampus Kent sahaja
menjadi sampel kajian ini. Manakala pensampelanakaw juga digunakan iaitu,
semua kawasan yang merangkumi populasi ini dibkbadiepada kawasan-kawasan
kecil sahaja. Manakala identiti unit dan jumlahtwalam kawasan-kawasan kecil ini
tidak perlu diambil tahu terlebih dahulu. Kemudigatu sampel diambil dan semua
atau sebahagian unit sampel dalam kawasan yanghdgkan meliputi kajian.
Penyelidik mengandaikan setiap kelompok individuwaldli populasi secara

keseluruhan.

Pensampelan bertujuapufposivg digunakan bertujuan untuk mendapatkan

data dan maklumat yang dikehendaki dalam menjavweatoplan kajian. Penyelidik

%52 Thomas, J. Sullivan (1992Applied Sociology Research and Critical Thinkifgew York:
Macmillan Publishing Company, h. 77.

133



mengumpul maklumat daripada sekumpulan sampel khaogus bertepatan dengan
objektif kajian dan sampel tidak dihadkan lokasiagalkan memenuhi kriteria yang
ditetapkan. Purposive samplingmembenarkan penyelidik membuat pilihan kes

kerana kes tersebut menggambarkan beberapa cinpaises yang hendak dikar.

Williams mencadangkan penggunaan 35-40 subjek @sponden sebagai
jumlah minimum dalam penyelidik&n! Fraenkel dan Wallen mencadangkan 50
subjek sekiranya kajian itu bertujuan untulelirat kewujudan hubungan antara
pemboleh ubaft® Sebenarnya berapa besar sampel yang perlu difglihseseorang
penyelidik? Adakah lima peratus daripada popul@afam tinjauan, lazimnya 10
peratus daripada populasi akan diarfitiilNamun ia sebenarnya bergantung kepada
beberapa perkiradr’ Jika populasi besar, sampel yang kecil tetapitifdtepada
nisbah adalah mencukupi. Bagi populasi 2,000 grélagya 30 peratus sampel
adalah memadai. Bagi populasi 10,000 orang, hdygeratus. Bagi populasi
15,000 orang, hanya satu peratus sudah memadail@ikorang populasi pula, maka
sebaik-baiknya seluruh populasi diambil sebagaipghnini bermakna jika populasi

itu kecil, adalah lebih baik semua populasi diarebbagai sampel.

Memandangkan populasi dan sampel kajian ini adglafu-guru j-QAF

Kampus Kent yang sedang bertugas di sekolah-sekefatah di Sabah, penyelidik

%3 glverman, David. (2000)Poing Qualitative Research: A Practical HandboddSA: SAGE
Publications, Inc. h. 36.

254 Wwilliam, J., Karp, D. Dalphin & Gray (1982fhe Research Crafs. An Introduction to Social
Research MetadBoston: Little, Brown & Company, h. 39.

25 Fraenkel, J.R & Wallen, N. E., (1996Jpw to Design and Evaluate Research in Educatiéew
York: McGraw Hill, h. 57.

2% David Lim Chong Lim dan rakan (2000p.cit, h. 74

%7 pembentangan Kuliah Penyelidikan, Universiti InduSelangor pada 4 Jun 2006 di Institut
Perguruan Keningau.
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mengadakan soal selidik untuk meninjau pengalanp@mdangan dan persepsi
mereka terhadap pelaksanaan program j-QAF. MerAhlotad Kassim, penyelaras
LPBS j-QAF di IPGM Kampus Kent, jumlah guru j-QARAilan tahun 2007 adalah
seramai 76 orang yang bertugas di 70 buah sekelatubl Sabah. Menurut Krejcie,
R. V dan Morgan, D.W., sekiranya jumlah populafd@@rang, sampel yang sesuai
adalah 278 orang, sekiranya populasi 500 orangpeslgang sesuai adalah 217
orang. Manakala jika populasi kecil iaitu 75 orasgmpel yang sesuai adalah 63
orang®*(Rujuk Lampiran Q) Dalam kajian ini penyelidik akarengambil kesemua

76 orang menjadi sampel kajian. Oleh itu jumlah panpenyelidik paling hampir

dengan saranan tersebut.

Manakala jumlah sekolah yang terlibat dengan pragr@®AF di Sabah bagi
tahun 2005, 2006 dan 2007 adalah 446 buah sekblamun penyelidik hanya
mengkaji sekolah yang terlibat dengan guru j-QABNMP Kampus ambilan tahun
2007 iaitu 70 buah sekolah yang menempatkan 76edarapg dipilih.

Jadual 3.4 :Jumlah Sekolah Sampel Soal Selidik
(Guru j-QAF ambilan tahun 2007 IPGM Kampus Kent)

Tahun Jumlah Sekolah
2007 70
Jumlah 70

Sumber : Unit Praktikum, IPGM Kampus Kent

28 Krejcie, R.V. & Morgan, D.W. (1970)Determining sample size for research activities.
Educational and Psychological Measuremeti (3), h. 607-610
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3.4.4 Metod Kualitatif

Penyelidikan kualitatif pula mengkaji perkara ydittak boleh diukur secara
spesifik. la melibatkan sikap, perasaan, emosidg@agan, persepsi dan lain-lain.
Analisis kualitatif adalah secara deskripsi danenptetasi naratif. Menurut
Gunasegaran Qualitative research has its origin in descriptiamalysis, and is
essentially an inductive process, reasoning from gpecific situation to a general

conclusion:?°°

Dalam kajian kualitatif ini, penyelidik menggunakatrategi pensampelan
bukan kebarangkalian ngn-probablity sampling secara mudah cénvinience
sampling. Sampel jenis ini dipilih berasaskan kepada $uljgian yang mudah
diperoleh, contohnya guru menggunakan pelajar naemssndiri sebagai sampel
kajian. Metod kualitatif yang dijalankan adalah a@c pemerhatian. Rubin dan
Babbie menyatakan bahawa dalaorposive samplingpenyelidik memilih sampel
yang hendak dibuat pemerhatian kerana mempercajpawa sampel tersebut boleh
memberikan kefahaman menyeluruh tentang subjek \@ikagji.?®® Penyelidik
menggunakan pengetahuan dan kepakaran khususgesganatu kumpulan untuk

dikaji. Penyelidik percaya guru j-QAF adalah mergiag arif tentang program ini.

29 Gunasegaran Karuppanannan (200&search & Report WritingSelangor: Universiti Industri
Selangor, h. 44.
250 Rubinet.al (2001), op.cit, h. 48.
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3.4.4.1 Pemerhatian

Salah satu kaedah kajian yang popular ialah memlpenerhatian
menggunakan senarai semak bergantung kepada 6lkaktin. Dalam peringkat
pemerhatian, sampel yang dipilih secataposive samplingdalah sekolah, guru-
guru dan murid-murid di beberapa buah sekolah dinamapenyelidik
dipertanggungjawabkan menyelia praktikum guru j-QAFenyelidik membuat
pemerhatian terhadap sekolah dan guru-guru sertzkpan dan tindak balas murid-
murid sekolah terhadap pengajaran guru j-QAF merdhalam menjalankan
pemerhatian, seseorang itu mungkin membuat penmemhdari jauh atau berada
bersama di dalam kumpulan respontfénDalam kajian ini penyelidik pergi ke
sekolah, menyemak dokumentasi j-QAF dan dudukatird kelas P&P j-QAF dan
memerhatikan aspek minat, penglibatan dan prestasrid. Bagi kaedah
pemerhatian, kajian ini berfokuskan inkuiri natig@# atas tingkah laku manusia dan

reaksinya terhadap sesuatu perubahan dalam kumkulu

Patton menyatakan bahawa salah satu kelebihan tkgetaerhatian ialah ia
membolehkan pemerhati lebih memahami konteks dians@suatu aktiviti berlaku.
Dalam kajian ini, kaedah pemerhatian dilaksanakatukudijadikan sebagai rujuk
silang cross checkauntuk mengesahkan maklumat yang diperoleh darifsdd

selidik 252

261 Mohd. Najib (1999)pp.cit, h. 42
252 patton, Michael Q. (1987)ow to Use Qualitative Metods in EvaluatidsSA: SAGE
Publications, Inc. h 77.
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Oleh kerana penyelidik adalah salah seorang pesisyang terlibat secara
langsung dalam memberi latihan perguruan kepadai G«AF dan menjadi
pensyarah pembimbing latihan mengajar (praktikuorud-QAF, maka penyelidik
telah membuat pemerhatian secara langsung denggn kge sekolah dan berada
bersama guru dan murid-murid j-QAF di kelas-kelaereka di lapan buah sekolah
rendah di Sabah. Oleh itu sekolah, guru j-QAF damigrmurid sekolah ini adalah

sampel bagi metod pemerhatian.

Jadual 3.5 : Senarai Sekolah Sampel Kajian (Pemerhian)

Bil Nama Sekolah Daerah di Sabah
1 S. K. Kampung Suan Lamba Kinabatangan

2 S. K. Kuala Suan Lamba Kinabatangan

3  S. K. Singgah Manis Kinabatangan

4  S. K. Kabuloh Paitan

5 S. K. Kinapulidan Ranau

6 S.K.Moynod Beluran

7 S. K. Nangoh Beluran

8 S.K.UluMuanad Beluran

35 Instrumen Dan Pentadbiran Instrumen

Kajian ini menggunakan kombinasi dua jenis rekantdde kajian iaitu
kuantitatif dan kualitatif untuk menghurai pelakaan kurikulum j-QAF di sekolah-

sekolah rendah di Sabah. Perinciannya adalah sbpaHut:

3.5.1 Instrumen Soalselidik

Di dalam kajian ini, penyelidik menyediakan borasal selidik yang terdiri

daripada enam puluh item. Lima puluh item mengganaskala empat tahap iaitu
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Sangat Setuju (SS), Setuju (S), Tidak Setuju (T&) 8angat Tidak Setuju (STS)
dalam bahagian B - G. Enam item menggunakan sesewak dalam bahagian B - G
, manakala empat item menggunakan senarai semak dehagian A. Skala ordinal
digunakan dalam soal selidik ini dengan menggun&kagram SPSS untuk menilai
tahap ketepatan metod. Data ini adalah data utpanmagry) dalam kajian ini. Soal

selidik ini diedarkan kepada guru j-QAF ketika nieréerada di Kampus Kent untuk
interaksi kuliah semasa cuti sekolah. Penyelidilngeelarkan soal selidik kepada
guru j-QAF, memberi taklimat ringkas dan mengugpdiri borang soal selidik yang

telah lengkap diisi.

Sebanyak 76 set soal selidik diedarkan kepada &tgoguru j-QAF ambilan
2007. Manakalah jumlah yang telah dapat dikutipikbaleh penyelidik adalah
sebanyak 74 set. Ini bermakna penyelidik telalaiparmengutip balik 97.3 peratus
set soal selidik. Menurut Borg, untuk mendapatkeyakinan terhadap sesuatu soal
selidik yang ditadbirkan, paling minima, ia mem&dn 70 peratus pulangan dari
jumlah yang diedarkaf?®> Babbie pula mengesyorkan 70 peratus atau lekitaad
sangat baik®* Penyelidik menganggap jumlah soal selidik yanghtedapat dikutip

balik oleh penyelidik memenuhi kehendak penyelidigang dijalankan.

Penyelidik menggunakan Skala Empat Tahap yang berfbeempat skor.
Skala empat tahap 1 — 4 digunakan untuk mengulas gaterpretasi responden.

Skala 1 digunakan untuk menunjukkan sangat tidakjisemanakala skala 4

63 Borg, Walter R. (1981)Applying Educational Research: A Practical Guide Teachers.New
York: Longman, Inc., h. 41

264 Babbie, Earl R. (19735urvey Research Methodgelmont, California: Wadsworth Publishing Co.
Inc., h. 51
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digunakan untuk menunjukkan sangat setuju. Intetpsi responden bolehlah

dirumuskan sebagai berikut:

Jadual 3.6 : Skala Empat Tahap

Skala Tahap
4 Sangat Setuju
3 Setuju
2 Tidak Setuju
1 Sangat Tidak Setuju

Soal selidik dibahagikan kepada 7 bahagian dimulak@ngan ‘Latar
belakang Responden’ dalam Bahagian A. Bahagian @ mengandungi pelbagai
aspek kurikulum j-QAF. Soal selidik mengenai pangtan, kefahaman dan amalan
guru terhadap lima model j-QAF diisi oleh guru j-BA Soal selidik berbentuk
‘soalan tertutup’ dan guru-guru j-QAF hanya menjav&Ss, S, TS dan STS. Senarai
semak juga digunakan iaitu soalan jemfaurrstondi mana subjek hanya memberi

jawapan dengan menandakan salah satu pilihan jawapa

Bahagian A : Latar belakang responden.

Bahagian ini mengandungi 4 item Latar Belakang Beden, iaitu jantina,

pengalaman mengajar, opsyen major dan daerahelahidan guru.

Bahagian B : Kepentingan program j-QAF

Sebanyak 10 item mengenai kepentingan program j-@Af@ndung dalam bahagian
ini. la merangkumi sejauh mana pentingnya kurikuimmdilaksanakan di sekolah

rendah seluruh Malaysia, kepentingannya dalam mgkatkan pengetahuan dan
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kemahiran guru, peranannya melahirkan generasi y@ingoang dan sepadu menurut
FPI dan kepentingannya dalam mengatasi buta alrQdir&alangan murid-murid.
Seterusnya kepentingannya dalam memulihkan jawngyessaan Bahasa Arab,
peningkatan solat lima waktu dan melahirkan gemeraslim yang beriman dan

beramal soleh juga terkandung dalam bahagian ini.

Bahagian C : Komitmen Guru j-QAF dan pihak sekolah

Bahagian ini mengandungi sebelas item mengenaithweni guru j-QAF dan pihak
sekolah terhadap kurikulum j-QAF. Rumusan itemiaitu persoalan adakah pihak
sekolah dan guru-guru faham tentang kurikulum j-QAldakah sokongan dan
komitmen penuh diberikan terhadap kurikulum inénit tentang minat, keyakinan,

latihan, profesionalisme guru juga dinyatakan mab@hagian ini.

Bahagian D : Pelaksanaan Model Pemulihan Jawi

Sebanyak tujuh item mengenai pelaksanaan modellemygawi. Rumusan item ini
iaitu mengenai prestasi murid, komitmen dan keyakiguru, penggunaan pelbagai
BBM, penggunaan kaedah dan teknik, minat dan peaigih murid juga dinyatakan
dalam bahagian ini.

Bahagian E : Pelaksanaan Model Enam Bulan Khatam aQuran dan Model
Tasmik

Bahagian ini mengandungi lapan item mengenai pefeen model enam bulan
khatam al-Quran dan tasmik. Rumusan item ini iartangenai prestasi murid,
komitmen dan keyakinan guru, penggunaan pelbagdl Bi2nggunaan kaedah dan

teknik, minat dan penglibatan murid juga dinyatallatam bahagian ini.
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Bahagian F : Pelaksanaan Model Bahasa Arab Komunika

Sebanyak sepuluh item mengenai pelaksanaan modeis8aArab Komunikasi.
Rumusan item ini iaitu mengenai prestasi murid, ikmen dan keyakinan guru,
penggunaan pelbagai BBM, penggunaan kaedah daiktekimat dan penglibatan

murid juga dinyatakan dalam bahagian ini.

Bahagian G : Pelaksanaan Model Bestari Solat

Bahagian ini mengandungi sepuluh item mengenakpafean model Bestari Solat.
Rumusan item ini iaitu mengenai prestasi murid, ikmen dan keyakinan guru,
penggunaan pelbagai BBM, penggunaan kaedah daiktekimat dan penglibatan
murid juga dinyatakan dalam bahagian ini. Keselanuitem-item ini dirumuskan
oleh penyelidik berdasarkan pemboleh ubah-pembobetih yang telah dinyatakan
seperti dalam jadual 3.7 berikut:

Jadual 3.7 : Pelaksanaan Kurikulum j-QAF
(Rumusan pemboleh ubah dan item)

Bil Pemboleh ubah (variabel) Nombor Item
1 Kepentingan kurikulum j-QAF 1,2,3,5,6,7,819,
2 Komitmen sekolah dan guru-guru 11,12, 13, 14,5543
3 Komitmen guru j-QAF 16, 17, 18, 21, 25, 30, 50
4 Latihan dan kemahiran guru 4,19, 20, 40
5 Penggunaan BBM 27,31, 33, 42, 46, 48
6 Penggunaan kaedah dan teknik 26, 32, 41, 45, 48, 49
7 Minat dan perhatian murid 23, 33, 34, 35, 36
8 Penglibatan murid 33a, 44, 50a, 47, 48
9 Prestasi murid dalam pemulihan jawi 22,23, 24, 27a
10 Prestasi murid dalam khatam al-Quran dan 28, 29, 33b
tasmik
11 Prestasi murid dalam Bahasa Arab Komunikasi 37339842a
12 Prestasi murid dalam amali Bestari Solat 47, 48, 50
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3.5.2 Instrumen Pemerhatian

Penyelidik telah membuat pemerhatian secara lawggsiengan berada di
sekolah bersama guru-guru dan murid-murid j-QABabanyak lapan buah sekolah
rendah di Sabah. Penyelidik menggunakan instrunegrarai semak skala kadar

untuk memerhatikan sama ada:

a. sesuatu ciri ada/dapat diperhatikan, atau
b. sesuatu perlakuan telah dilakukan, atau
C. kekerapan sesuatu tingkah laku diperhatikan.

Penyelidik mengambil kira perkara-perkara berikalach merancang senarai semak:
a. menentukan aspek yang diperhatikan
b. menentukan tempoh masa yang sesuai jika ingin nsangkemajuan dan

pencapaian iaitu selama dua bulan setengah tempktikpm
C. aspek yang akan diperhatikan dapat dilihat dengjas.

Penyelidik menilai pencapaian dan amalan sampelasarkan skala secara angka.
Penyelidik melakukan pemerhatian beberapa kaliu(ijpurata lima kali bagi setiap

sampel) untuk mendapat maklumat yang lebih tepat.

3.5.2.1 Instrumen Pemerhatian Terhadap Sekolah

Dalam kajian ini pemerhatian telah dilakukan dicdah yang dilawati oleh
penyelidik untuk menjalankan tugas menyelia praktik Pada tahun 2008, sebanyak
8 buah sekolah telah dilawati penyelidik. Penyklitienyediakan satu senarai semak
skala kadar 1, 2, 3, 4 dan 5 mewakili tahap komitreekolah seperti dalam jadual

3.8. Tahap yang perlu diperhatikan adalah tahamt@kupaling rendah, manakala

265 Bahagian Kurikulum Pendidikan Islam dan Moral (@Q)M®uku Panduan Pelaksanaan Model-
model Pengajaran dan Pembelajaran dan Kokurikulu@AF Tahun 1 Kuala Lumpur: JAPIM,
KPM, h. 233-236.
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tahap 5 untuk tahap pencapaian paling baik damgdinggi. Namun penyelidik
hanya mengambil kira penilaian pemerhatian kalkeir bagi setiap sekolah untuk
dirumuskan dalam kajian ini. Ini adalah keranayedidik menganggap tempoh masa
pemerhatian sepanjang tempoh praktikum (JanuarggainMac 2008) telah

menampakkan kadar peningkatan skor pencapaian sampe

Jadual 3.8 : Skala Pemerhatian Komitmen Sekolah

Skor Komitmen Sekolah
5 Sangat Baik
4 Baik
3 Memuaskan
2 Kurang Memuaskan
1 Tidak Memuaskan

Profil dan aspek sekolah yang diperhatikan adadglersi jadual 3.9 berikut:

Jadual 3.9 : Aspek Sekolah (Pemerhatian)

Bil Aspek
1  Kefahaman pentadbir dan guru-guru sekolah teghpQeAF
2  Sokongan dan bantuan melaksanakan j-QAF

3.5.2.2Instrumen Pemerhatian Terhadap Guru j-QAF

Dalam kajian ini pemerhatian telah dilakukan dicdah yang dilawati oleh
penyelidik untuk menjalankan tugas menyelia praktik Kaedah yang sama juga
telah diaplikasikan iaitu penggunaan senarai sesiedda kadar. Penyelidik merujuk
dan mengubahsuai senarai semak skala kadar Utkitikewra BPG dalam instrumen
ini. Penyelidik juga membuat pemerhatian dokumerttas rekod-rekod j-QAF di

sekolah berkenaan.
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Jadual 3.10 : Skala Pemarkahan (Pemerhatian)

Skor Komitmen Guru j-QAF
5 Sangat Baik
4 Baik
3 Memuaskan
2 Kurang Memuaskan
1 Tidak Memuaskan

Profil dan aspek guru j-QAF yang diperhatikan adaeperti Jadual 3.11 berikut:

Jadual 3.11 : Aspek Guru j-QAF (Pemerhatian)

Aspek
Kefahaman terhadap j-QAF
Komitmen melaksanakan tugas guru j-QAF
Penggunaan kaedah dan teknik P&P
Penggunaan BBM (BBM)
Hasil Pembelajaran j-QAF Tercapai

arwn R|E

3.5.2.3 Instrumen Pemerhatian Murid-murid

Dalam kajian ini pemerhatian telah dilakukan dalbitk darjah semasa
pelaksanaan P&P praktikum guru j-QAF. Kebanyakaaraksi antara guru j-QAF
dan murid berlaku dalam bilik darjah. Oleh itu mehatian di bilik darjah semasa
pelaksanaan P&P telah dilakukan seperti yang teitgmtukan dalam jadual waktu
sekolah. Sebanyak 32 kali pemerhatian di biligathatelah dilaksanakan, dengan 8
orang guru j-Qaf melaksanakan proses P&P. Namugeghidik hanya mengambil
kira pemerhatian kali terakhir bagi setiap sekalatuk diberi penilaian menyeluruh.
Penyelidik juga membuat pemerhatian terhadap doktasedan rekod-rekod j-QAF
di sekolah berkenaan. Bagi aspek penglibatan daadken murid, penyelidik hanya

mengkaji model tasmik dan model bestari solat.
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Jadual 3.12 : Skala Pemarkahan (Pemerhatian)

Skor Pencapaian Murid
5 Sangat Baik
4 Baik
3 Memuaskan
2 Kurang Memuaskan
1 Tidak Memuaskan

Profil dan aspek murid yang diperhatikan adalalegepadual 3.13 berikut:

Jadual 3.13 : Aspek Murid (Pemerhatian)

Bil Aspek
1  Berminat dan memberi perhatian
2  Penglibatan aktiviti
3  Prestasi

Bagi instrumen pemerhatian terhadap murid-muridnypkdik telah
mengambil senarai semak dari Bahagian Kurikulumdiikan Islam dan Moral
JAPIM KPM dan pemboleh ubah kajian Nik Aziz Nik Ban Ng See Ngean yang
membuat kajian pada tahun 1991 tentang perlaksavlateamatik KBSM Fenomena

Tahun Pertama dan Kediddan mengubah suai untuk kajian ini.

3.6 Kesahan

Draf soal selidik telah penyelidik rujuk kepadabbepa orang pensyarah
j-QAF yang berkecimpung dan pakar dalam kurikulu®@AF di IPGM. Penyelidik
juga merujuk kepada dua orang Ketua Jabatan darigachpus Kent yang terlibat
secara langsung dalam mod LPBS guru j-QAF. Updat (rintis) digunakan untuk
menguji kesesuaian instrumen. Kemudian soal sebditenar telah beberapa kali

diedit dan dibaca pruf. Kajian rintis juga telaballukan terhadap 32 orang guru-guru

%6 Nik Aziz Nik Pa & Ng See Ngean (199Dp.cit, h. 56.
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j-QAF di institut. Maklum balas dari kajian rintit telah digunakan untuk membuat
beberapa pindaan dan perubahan dalam soal saligikya ia lebih kemaskini. Hasil
perbincangan dan maklum balas daripada guru j-Qitdgpati, bahagian-bahagian
dalam set soal selidik ini adalah menarik dan paata meliputi keseluruhan

kurikulum j-QAF.

Kebolehpercayaan soal selidik diperoleh dengan aq@ikgsi Analisa Data
BerkomputerStatistical Package for Social Scien@&PSS 11.0 for windoysintuk
menganalisa data yang diperolehi daripada setssdiglik. Data ini pula dianalisa
dengan menggunakan kaedalonbach’s Alpha Coefficient Kaedah ini bertujuan
untuk mengukur ketekalan dalaman bagi item-itenardasoal selidik. Hasil kajian
rintis yang dijalankan oleh penyelidik menunjukkabahawa koefisien
kebolehpercayaan ialah 0.9880, iaitu satu koefigielmolehpercayaan yang sangat
tinggi (Rujuk Lampiran). Semakin tinggi koefisi@gebolehpercayaan sesuatu ujian

itu maka semakin boleh dipercayai ujian terséblut.

Dalam kaedah kualitatif secara pemerhatian, trilsgjuga digunakan untuk
tujuan pengesahan. Triangulasi kaedah iaitu pertiarhaerhadap lapan buah
sekolah, guru j-QAF dan murid-murid digunakan untm&ngukur sesuatu konsep.
Penggunaan alat pemerhatian iaitu borang skalarkag@a sebagai bukti hasil

pemerhatian dan bukti kebolehpercayaan kajian.

%7 yap Yee Khiong, Wan Chwee Seng dan Ismail Abu B4887), Pengukuran dan Penilaian
dalam PendidikanPetaling Jaya: Heinemann Educations Books (Asd) h. 38
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3.7  Metod Penganalisaan Data Kuantitatif

Setelah memperolehi data dan maklumat, penyelakin menggunakan
beberapa metod bagi menjalankan penganalisaand&rhdata dan maklumat
tersebut. Data yang telah diproses hendaklah asanalenggunakan program SPSS

untuk membolehkan penyelidik mendapatkan keputhagnmasalah yang dikaji.

Semua maklumat dan data yang diperolehi akan dsandéngan sewajarnya.
Kepentingan analisa data ini adalah untuk menengkpada pembaca tentang cara
bagaimana data diperolehi dan bagaimana data dianklasil daripada analisa iaitu

keputusan yang diperolehi akan diterangkan secstenstik, jelas dan teratur.

3.7.1 Metod Induktif

Metod ini merupakan sumber pengetahuan yang dejerdaripada taakulan
induktif, ia memberikan kesimpulan umum tentangylag yang dikaji berasaskan
kepada cerapan yang di buat ke atas fakta-faktg ygwerolehi daripada sampel
populasi tersebut. Data-data yang diperolehi diteghkan dalam bentuk analisa

kekerapan dan peratus.

Penyelidik menggunakan metod ini dalam mengkaj-diata dan maklumat
yang bersifat khusus dalam pelaksanaan kurikul@AR untuk memberi keterangan
umum atau gambaran secara menyeluruh terhadap ssahan ini kepada pihak-
pihak yang terlibat seperti guru, sekolah dan lain- Dalam Usul Figh kaedah

deduktif dikenali dengan kaedatinbatdan kaedah induktif sebagsiiqra’. Kedua-
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dua kaedah ini lebih merupakan pendekatan-pendekatam dalam proses analisis

data’®®

3.7.2 Proses Analisa Data

Data diproses menggunak&tatistical Programme for Social Scien¢&SS
version 11.0 for windows). Data dan maklumat ak#indangkan menggunakan
deskriptif statistik frekuensi dengan mempersembahjadual, kekerapan, peratus,
min. Statistik inferenéf® dengan menggunakan korelasi Pearson turut dignnaka
Penganalisisan data statistik menggunakan pengaaart SPSS menghasilkan

pengiraan yang tepat dan bebas dari fafat.

3.7.3 Korelasi Pearson

Ujian Korelasi Pearson digunakan untuk mengetadama ada terdapat
hubungan yang signifikan antara pemboleh ubah hahd)— G. Keteguhan antara
pemboleh ubah ditentukan dengan menggunakan inkieieguhan yang dikenali
sebagai pekali korelasi yang diberi simbol ‘r'. b8gai indeks, pekali korelasi
mempunyai nilai di antara negatif 1 (-1) dan pb4itf1). Menurut Mohd. Majid, nilai
sifar menunjukkan tidak wujud hubungan linear anfa@emboleh ubah. Pekali yang
menghampiri sifar menunjukkan hubungan antara pé&hbabah adalah lemah.

Manakala pekali korelasi -1 atau 1 menunjukkan hghn yang sempurna antara

268 |dris Awang (1988), “Penyelidikan Jenis Metode-¢ef)” Dalam Mohd. Suhardi Mat Jusoh (2004),
Kuala Lumpur: Akademi Pengajian Islam, Universitalslya, h. 33.

%9 Chua Yan Piaw (2006Kaedah dan Statistik PenyelidikaBopyright. Kuala Lumpur: McGraw-
Hill (Malaysia) Sdn. Bhd. h., 3

270 Mohd. Majid Konting (2000)Kaedah Penyelidikan PendidikaKuala Lumpur: Dewan Bahasa
dan Pustaka, h. 238.
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pemboleh ubah. Jadi, semakin menghampiri -1 ataumdka semakin kuatlah

hubungan antara pemboleh ubah. Jadual 3.14 meramjWekuatan pekali korelasi.

Jadual 3.14: Petunjuk Kekuatan Korelasi

Saiz pekali korelasi (r) Kekuatan Hubungan/Korelasi
.00 Tiada Korelasi
0.01 hingga 0.30 Sangat lemah
0.31 hingga 0.50 Lemah
0.51 hingga 0.70 Sederhana
0.71 hingga 0.90 Tinggi, kuat
0.91 hingga 1.00 Sangat tinggi, sangat kuat

Sumber: Chua Yan Piaw (2006), Kaedah Statistik Bliailgan, h. 167

3.7.4 Interpretasi Bacaan Min

Interpretasi bacaan min dalam kajian ini adalatulpean untuk melihat sama
ada pelaksanaan kurikulum j-QAF dijalankan dengaik atau tidak. Semakin tinggi
bacaan min menunjukkan pelaksanaan telah dijaladkagan baik. Sekiranya min
semakin rendah, maka pelaksanaan adalah lemah. rBikoitelah dikategorikan
mengikut tahap rendah, sederhana dan tinggi. UDdmugkut menunjukkan tahap

min.

Jadual 3.15: Jadual Tahap Bacaan Min

Min Tahap
3.0-4.0 Tinggi
2.50-2.99 Sederhana Tinggi
2.00 -2.49 Sederhana Rendah
1.00 - 1.99 Rendah

Sumber: Nik Hassan bin Seman (2006), Pengaruh Ekitdlan Gaya
Pembelajaran Pelagrhdap Kemahiran Menulis Jawi, h. 63.
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3.8 Metod Penganalisaan Data Kualitatif

Data pemerhatian dalam kajian ini akan dipersekdrakalam bentuk jadual.
David Lim Chong Lim dan rakaf’* menyatakan data kualitatif boleh dipaparkan
dalam bentuk taburan kekerapan. Dalam kajian iaia denarai semak skala kadar
memberi panduan kepada penyelidik dalam pengiraamcgpaian skor sampel
pemerhatian. Dapatan dalam pemerhatian lapan kalailabk akan dirumuskan dan

dibincangkan dalam bentuk kekerapan dan peratus.

3.9 Kesimpulan

Kajian ini bertujuan menyelidik pelaksanaan kulikn j-QAF di sekolah di
Sabah. Bahagian ini telah membincangkan mengentmdmeengumpulan data dan
penganalisaan data. Data kajian ini telah dikumpelalui dua kaedah iaitu soal
selidik dan pemerhatian. Sampel terdiri daripadaoiang guru j-QAF untuk soal
selidik. Bagi metod pemerhatian sebanyak lapan sekolah dijalankan proses
pemerhatian. Kepelbagaian kaedah iaitu triangufasig digunakan diharap akan

dapat memberi gambaran yang lebih tepat terhadapagalahan yang dikaji.

Bab seterusnya akan memaparkan hasil dari soalikselan pemerhatian.

Dapatan dan analisa dapatan akan dipaparkan desmganinci dalam bab tersebut.

2"l David Lim Chong Lim, Nor Azizah Salleh, Saat Mds¥#ta Mohd Kidin Shahran, Alias Mohd
Yatim dan Abdul Razak Habib (2006/200Kgedah Penyelidikan dalam Pendidikdtyala Lumpur:
UNITEM Sdn. Bhd., h. 126.
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Bab 4

ANALISA DATA, DAPATAN KAJIAN DAN PERBINCANGAN

4.1  Pengenalan

Metodologi kajian yang telah diaplikasi dalam natgmkan penyelidikan ini
adalah secara kuantitatif dan kualitatif. Metodarkitatif adalah secara soal selidik,
manakala metode kualitatif adalah secara pemerhdbalam bab ini analisa data
dan dapatan kajian dibentangkan bersama, seterusihydi dengan perbincangan.
Perbincangan bertujuan untuk melihat pelaksanaaikutum j-QAF dalam aspek
kepentingannya dilaksanakan di sekolah, komitmen gan pihak sekolah, latihan
perguruan, penggunaan BBM dan kaedah serta tekenlgajar. Selain itu, kajian ini
bertujuan untuk melihat sama ada murid-murid beamdengan j-QAF, melibatkan
diri dan menunjukkan prestasi yang baik apabilaehatbdel ]-QAF dilaksanakan di
sekolah. Perbincangan bahagian ini diakhiri dendgpatan hasil kajian mengenai
hubungan di antara model-model j-QAF dalam aspektasi murid. Perbincangan
dibahagikan kepada beberapa bahagian berdasarkdakatan kajian dan pemboleh

ubah yang dikaitkan dengan teori, model dan kerahkgkan.

4.2 Dapatan

Pembentangan dapatan dimulakan dengan data dihk,skemudian data
pemerhatian dianalisa dan dibentangkan bersamaruSeya data-data ini digunakan

untuk menjawab enam soalan kajian iaitu:
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a. Adakah kurikulum j-QAF ini penting dilaksanakan aal kurikulum
Pendidikan Islam sekolah rendah di Malaysia?

b. Adakah guru j-QAF dan pihak sekolah memahami damipeei komitmen
yang baik terhadap pelaksanaan kurikulum j-QAF?

C. Adakah guru j-QAF telah mempunyai latihan yang gqukuelaksanakan
kurikulum j-QAF, menggunakan pelbagai BBM dan mangkan pelbagai
kaedah dan teknik mengajar j-QAF?

d. Adakah murid-murid berminat, melibatkan diri dannmejukkan pencapaian
prestasi yang baik dalam model-model ]-QAF?

e. Adakah terdapat hubungan yang signifikan antarat@se markah murid
dalam model-model j-QAF?

f. Apakah masalah yang timbul dan cadangan meningkdtidekulum j-QAF

demi memperkasakan lagi pelajaran Pendidikan Igiasekolah?

4.3  Kebolehpercayaan Instrumen Kajian Sebenar

Ujian kebolehpercayaan ke atas set soal selidikiadi untuk mengetahui
ketekalannya. Kebolehpercayaan kestabilan digunaledin ukuran ketekalan
(consistencymengikut peredaran masa bagi sampel yang §4ri@bolehpercayaan
juga adalah darjah di mana sesuatu skala menghashkor yang konsisten apabila
diukur berulang-ulang. Analisa menunjukkan bahawai ®lpha Cronbach.9700
adalah tinggi dan tekal sebagai alat pengukur (Rujampiran). Rumusan hasil

analisa boleh dirujuk dalam Jadual 4.1

Jadual 4.1 : Perbezaan Kebolehpercayaan Kajian Rifg dan Kajian sebenar

Dapatan Kebolehpercayaan Kajian = Kebolehpercayaan Kajian
Rintis Sebenar

Alpha .9880 .9700
Cronbach

"2 pavid Lim Chong Lim dan rakan (2000p.cit, h. 78-80
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Terdapat sedikit perbezaan alpha di antara kajrais rdan kajian sebenar.
Perbezaan ini timbul disebabkan wujudnya perbepaatah responden kajian rintis
dan kajian sebenar. Walau bagaimanapun kebolelyaencalpha tetap berada pada
tahap tinggi.

4.4 Latar Belakang Responden Kajian Mengikut Jantim, Pengalaman
Mengajar, Opsyen Major dan Negeri Asal.

Jadual 4.2: Latar Belakang Responden

Latarbelakang Kekerapan Peratus Min
Responden (%)
Lelaki 26 35.1
Jantina Perempuan 48 64.9 -
Jumlah 74 100
Ada 46 62.2
Pengalaman Tidak ada 28 37.8 1.67
Mengajar  Jumlah 74 100
Bahasa Arab 37 50
Opsyen Major Pengajian Agama (Islam) 37 50 -
Jumlah 74 100
Negeri Asal Sabah 13 17.6
Semenanjung Malaysia 61 824 -
Jumlah 74 100

Dalam kajian ini, penyelidik membincangkan aspeg&ponden yang terdiri
daripada jantina, pengalaman mengajar, opsyen rdajomegeri asal kelahiran. Ini
kerana keempat-empat komponen ini merupakan pemhddah tidak bersandar
dalam kajian. Sampel kajian ini adalah seramaio@hg guru j-QAF di IPGM
Kampus Kent ambilan tahun 2007. Guru-guru ini dadafewakili guru j-QAF yang
bertugas di 70 buah sekolah di seluruh Sabah. alab2 menunjukkan taburan
jantina responden. Guru lelaki hanya 35.1 pera@6 ¢rang) manakala guru

perempuan mendominasi jumlah responden ini iait pdratus (48 orang).
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Hasil analisa mendapati majoriti responden memaupgngalaman mengajar
sebelum mamasuki profesion perguruan menjadi g@AF iaitu 62.1 peratus (46
orang). Manakala 37.9 peratus (28 orang) tidak glermempunyai pengalaman
mengajar sebelum ini. Jadual juga menunjukkanrgabapsyen major Bahasa Arab
dan major Pengajian Agama adalah sama banyak madtsing-masing 37 orang

(50%).

Manakala latar belakang negeri asal responden mgdkan hanya 13 orang
(17.6 %) guru j-QAF adalah penduduk tempatan Sald@makala sebahagian besar
responden iaitu 82.4 peratus (61 orang) adalahsékearipada negeri-negeri di

Semenanjung Malaysia.

4.5  Taburan Kekerapan, Peratus dan Min Mengikut Perboleh ubah

Dalam bahagian ini dapatan data mengenai lapamg@emubah yang dikaji
akan dibentangkan secara kekerapan, peratus danlstiah kependekan yang
digunakan iaitu S. T. Setuju (sangat tidak setujusetuju (tidak setuju), setuju dan

S. Setuju (sangat setuju).
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4.5.1 Taburan Kekerapan, Peratus dan Min Tentang Kepentigan
Kurikulum j-QAF
Jadual 4.3: Taburan Min Aspek Kepentingan j-QAF
Bil Pernyataan Tahap  Kekerapan Peratus Min SP
1 j-QAF sangat penting S.T.setuju 0 0 3.96 .19
dilaksanakan di T.setuju 0 0
sekolah Setuju 3 4.1
S.setuju 71 95.9
2 |J-QAF sepatutnya S.T.setuju 0 0 3.85 .35
dilaksanakan lebih T.setuju 0 0
awal lagi Setuju 11 14.9
S.setuju 63 85.1
3 Pelajaran jawi, S.T.setuju 0 0 393 .25
al-Quran, Bahasa T.setuju 0 0
Arab Setuju 5 6.8
dan fardu ain S.setuju 69 93.2
merupakan
teras Pl
4  j-QAF akan S.T.setuju 0 0 3.82 .38
melahirkan generasi T.setuju 0 0
seimbang menurut FPISetuju 13 17.6
dan FPK S.setuju 61 824
5 j-QAF akan dapat S.T.setuju 0 0 3.70 .48
mengatasi buta T.setuju 1 1.35
al-Quran Setuju 20 27.0
S.setuju 53 71.6
6 J-QAF akan S.T.setuju 0 0 3.65 .50
dapat memulihkan T.setuju 1 1.4
penguasaan jawi Setuju 24 32.4
murid S.setuju 49 66.2
7 J-QAF akan S.T.setuju 0 0 3.61 .51
tingkatkan penguasaart.setuju 1 1.4
BAK murid Setuju 27 36.5
S.setuju 46 62.2
8 J-QAF akan S.T.setuju 0 0 3.70 .54
tingkatkan amalan T.setuju 1 1.4
solat murid Setuju 19 25.7
S.setuju 54 73.0
9 |-QAF dapat S.T.setuju 0 0 3.76 .46
melahirkan generasi T.setuju 1 1.4
muslim beriman Setuju 16 21.6
dan soleh S.setuju 57 77.0
N=74
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Hasil analisa dapatan mengenai item-item pembabeih kepentingan j-QAF
dapat dilihat dalam jadual 4.3. Jadual memaparkan mengenai item-item
pemboleh ubah kepentingan program j-QAF. Keselurumin adalah pada tahap

tinggi iaitu di antara 3.0 hingga 4.0.

4.5.2 Komitmen Sekolah dan Guru-guru
Mengenai item-item pemboleh ubah komitmen sekdiam guru-guru, hasil
dapatan diperjelaskan dalam Jadual 4.4

Jadual 4.4: Taburan Min Aspek Komitmen Sekolah darGuru-guru

Bil Pernyataan Tahap Kekerapan Peratus Min SP
1 Guru sekolah benar S.T.setuju 3 41 249 .68
faham tentang j-QAFT.setuju 37 50.0
Setuju 29 39.2
S.setuju 5 6.8
2 Guru PI faham S.T.setuju 0 0 3.11 .63
dan bantu T.setuju 11 14.9
realisasikan j-QAF  Setuju 44 59.5
S.setuju 19 25.7
3 Pihak sekolah S.T.setuju 2 27 311 .73
beri komitmen T.setuju 10 13.5
penuh pelaksanaan Setuju 40 54.1
j-QAF S.setuju 22 29.7
4 Pihak sekolah beri S.T.setuju 25 33.8 261 .71
masalah kepada T.setuju 43 58.1
guru j-QAF jalankan Setuju 4 54
tugas guru j-QAF S.setuju 2 2.7
5 Murid non muslim  S.T.setuju 2 27 3.03 .68
diberi peluang T.setuju 10 13.5
mengambil elektif ~ Setuju 46 62.2
Bahasa Arab S.setuju 16 21.6
6 Sekolah telah S.T.setuju 1 14 353 .62
menjalankan KBS  T.setuju 2 2.7
empat kali setahun Setuju 28 37.8
S.setuju 43 58.1
7 Pihak pentadbiran S.T.setuju 0 0 261 .71
sekolah benar T.setuju 1 1.4
faham tentang Setuju 35 47.3
J-QAF S.Setuju 38 51.4
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Mengenai item-item pemboleh ubah kom@n sekolah dan guru-guru, hasil
dapatan diperjelaskan dalam jadual 4.4 menunjulderanyak 16 orang (21.6%)
sangat setuju bahawa pelajar non muslim juga mebijaatektif Bahasa Arab.
Sebanyak 46 orang (62.2%) setuju, 10 orang (13tBPA} setuju dan 2 orang (2.7%)
sangat tidak setuju. Min paling tinggi iaitu 3.538hlawa sekolah telah memberi

komitmen melaksanakan kem bestari solat empas&tdhun.

4.5.3 Komitmen Guru j-QAF

Jadual 4.5 : Taburan Min Aspek Komitmen Guru j-QAF

Bil Pernyataan Tahap Kekerapan Peratus Min  SP
1 Benar-benar faham S.T.setuju 0 0 3.50 .53
tugas sebagai guru  T.setuju 1 1.4
J-QAF Setuju 35 47.3
S.setuju 38 514
2 Minat menjadi S.T.setuju 0 0 3.62 51
guru j-QAF T.setuju 1 1.4
Setuju 26 35.1
S.setuju 47 63.5
3 Percaya diri layak S.T.setuju 1 14 343 57
menjadi guru -QAF  T.setuju 0 0
Setuju 39 52.7
S.setuju 34 45.9
4 Sentiasa berusaha S.T.setuju 0 0 3.88 .32
menjadi guru T.setuju 0 0
cemerlang dan Setuju 9 12.2
dedikasi S.setuju 65 87.8
5 Percaya penguasaan S.T.setuju 0 0 3.31 54
jawi murid dapa T.setuju 3 4.1
dipulihkan Setuju 45 60.8
S.setuju 26 35.1
6 Yakin model tasmik S.T.setuju 1 14 336 .58
dan khatam berjaya T.setuju 1 1.4
Setuju 42 56.8
S.setuju 30 40.5
7 KBS dapat S.T.setuju 0 0 3.57 .55
meningkatkan amalan T.setuju 2 2.7
solat murid Setuju 28 37.8
S.setuju 44 59.5
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Hasil analisa mengenai pemboleh ubah komitmen g@AF diperjelaskan

dalam Jadual 4.5. Hasil analisa mendapati item-dalam pemboleh ubah komitmen

guru menunjukkan tahap tinggi (3.0 — 4.0) pada lkeskan item. Jadual tersebut

juga memperjelaskan min-min tersebut.

4.5.4 Latihan , Kemahiran dan Profesionalisme Keguran

Taburan kekerapan dan peratus dapatan soal sdaljk pemboleh ubah

latihan keguruan, kemahiran dan peningkatan prafiesisme keguruan dapat dilihat

dalam Jadual 4.6.

Jadual 4.6 : Taburan Min Aspek Latihan,
Kemahiran dan Bfesionalisme guru

Bil Pernyataan Tahap Kekerapan Peratus Min SP
1 Telah cukup S.T.setuju 0 0 3.31 .59
latihan menjadi T.setuju 5 6.8
guru terlatih Setuju 41 55.4
S.setuju 28 37.8
2 Tahap profesionalismé.T.setuju 0 0 3.64 .48
guru terus ditingkatkanT.setuju 0 0
Setuju 27 36.5
S.setuju 47 63.5
3 Kemahiran BAK S.T.setuju 0 0 3.34 .60
guru semakin T.setuju 5 6.8
meningkat Setuju 39 52.7
S.setuju 30 40.5
4 j-QAF banyak S.T.setuju 0 0 385 .35
memberi pengetahuanT.setuju 0 0
dan kemahiran guru Setuju 11 14.9
S.setuju 63 85.1

Jadual menunjukkan min bagi setiap item pembobehdatihan, kemahiran

dan profesionalisme keguruan. Jadual berkenaan pugeperjelaskan bahawa

keseluruhan item mendapat skor min tahap tingtyi B0 hingga 4.0.
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4.5.5 Penggunaan Bahan Bantu Mengajar

Jadual 4.7 item-item pemboleh ubah penggunaan b@rno mengajar dibentangkan
seperti berikut:

Jadual 4.7: Taburan Min Aspek Penggunaan BBM

Bil Pernyataan Tahap Kekerapan Peratus Min  SP
1 Penggunaan pelbagai S.T.setuju 1 1.4 3.39 .59
BBM jawi T.setuju 1 1.4
Setuju 40 54.1
S.setuju 32 43.2
2 Penggunaan buku S.T.setuju 2 2.7 285 .65
igra’ menarik T.setuju 16 21.6
minat murid Setuju a7 63.5
S.setuju 9 12.2
3 Penggunaan pelbagai S.T.setuju 0 0 3.27 .58
BBM mengajar T.setuju 5 6.8
al-Quran Setuju 44 59.5
S.setuju 25 33.8
4 Penggunaan S.T.setuju 0 0 345 .55
pelbagai BBM T.setuju 2 2.7
mengajar Bahasa Arab Setuju 37 50.0
S.setuju 35 47.3
5 Penggunaan S.T.setuju 0 0 3.36 .56
pelbagai BBM T.setuju 3 4.1
mengajar amali solat  Setuju 41 55.4
S.setuju 30 40.5
6 Penggunaan pelbagai S.T.setuju 0 0 3.05 b2
BBM yang sesuai T.setuju 8 10.8
untuk KBS Setuju 54 73.0
S.setuju 12 16.2
N=74

Hasil analisa dalam Jadual 4.7 menunjukkan min pagiboleh ubah penggunaan
bahan bantu mengajar. Keseluruhan min berada ted® tinggi (3.0 — 4.0).
Manakala min sederhana tinggi iaitu 2.85 bagi itearid berminat belajar membaca

al-Quran menggunakan bahan igra’.
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4.5.6 Penggunaan Kaedah dan Teknik Mengajar

Mengenai penggunaan kaedah dan teknik mengajpatata soal selidik

dijelaskan dalam Jadual 4.8

Jadual 4.8 : Taburan Min Aspek Penggunaan Kaedah dateknik Mengajar

Bil Pernyataan Tahap Kekerapan Peratus Min SP
1 Kaedah tasmik, S.T.setuju 0 0 3.27 .60
talagqgi dan T.setuju 6 8.1
Musyafahah membantuSetuju 42 56.8
pembelajaran al-QuranS.setuju 26 35.1
2 Penggunaan pelbagai S.T.setuju 1 14 332 .62
kaedah dan teknik T.setuju 3 4.1
mengajar jawi Setuju 41 554
S.setuju 29 39.2
3 Penggunaan pelbagai S.T.setuju 0 0 3.46 .55
kaedah dan teknik T.setuju 2 2.7
mengajar Bahasa Arab Setuju 36 48.6
S.setuju 36 48.6
4 Pelaksanaan amali  S.T.setuju 1 1.4 351 .57
wuduk sangat T.setuju 0 0
baik dengan kaedah  Setuju 33 44.6
tunjuk cara S.setuju 40 54.1
5 Menunjukkan tatacara S.T.setuju 0 0 3.05 .52
solat dengan betul T.setuju 8 10.8
menggunakan simulasiSetuju 54 73.0
S.setuju 12 16.2
6 Kaedah KBS S.T.setuju 9 122 277 .95
sepatutnya dilaksanakan.setuju 17 23.0
lebih 4 kali setahun  Setuju 30 40.5
S.setuju 18 24.3
N =74

Hasil analisa item pemboleh ubah penggunaan kagaiahieknik mendapati
kesemua item mendapat min tahap tinggi iaitu 3rfydm 4.0. Hanya keperluan
mengadakan kem bestari solat lebih dari empatskaiihun mendapat min sederhana

tinggi iaitu 2.77. Min-min berkenaan diperjelasidalam Jadual 4.8
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45.7 Minat dan Perhatian Murid

Mengenai minat murid-murid terhadap pelajaran JFQA dapatan
diperjelaskan dalam Jadual 4.9

Jadual 4.9 : Taburan Min Aspek Minat Murid

Bil Pernyataan Tahap Kekerapan Peratus Min  SP

1 Minat belajar S.T.setuju 2 27 285 .65
al-Quran menggunakan T.setuju 16 21.6
buku igra’ Setuju 47 63.5
S.setuju 9 12.2

2 Pelajar non muslim S.T.setuju 2 27 3.03 .68
juga nengambil T.setuju 10 13.5
elektif Bahasa Arab Setuju 46 62.2
S.setuju 16 21.6

3 Pelajar non muslim S.T.setuju 1 14 3.05 .63
minat belajar T.setuju 10 13.5
Bahasa Arab Setuju 47 63.5
S.setuju 16 21.6

4 Minat belajar S.T.setuju 0 0 296 .56
membaca huruf-huruf  T.setuju 13 17.6
jawi Setuju 51 68.9
S.setuju 10 13.5

5 Murid minat S.T.setuju 0 0 3.22 .55
belajar Bahasa Arab T.setuju 5 6.8
Setuju 48 64.9
S.setuju 21 28.3

N=74

Hasil analisa menunjukkan min paling tinggi ieé8t@2 mengenai murid minat
belajar Bahasa Arab. Manakala min paling rendab #885 mengenai minat murid
belajar al-Quran menggunakan bahan igra’. Namun mi termasuk tahap

sederhana tinggi iaitu di antara 2.5 hingga 3.0.
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4.5.8 Penglibatan Murid Dalam Aktiviti P&P

Mengenai pemboleh ubah penglibatan dan kehaditamdrdalam tasmik al-
Quran dan kem bestari solat, dapatan diperjelagéam Jadual 4.10

Jadual 4.10 : Taburan Min Aspek Penglibatan dan Kehdiran Murid

Bil Tahap Kekerapan Peratus Min SP
1 Kehadiran murid S.T.setuju 2 2.7 3.42 .70
dalam KBS T.setuju 3 4.1
sangat baik Setuju 31 41.9
S.setuju 38 51.3
2 Murid berwuduk S.T.setuju 0 0 3.18 .47
dengan betul  T.setuju 3 4.1
dan sah Setuju 55 74.3
S.setuju 16 21.6
3 Peratus kehadiraBawah 50 peratus 6 8.1 293 .99
kelas tasmik 50 -64 peratus 21 28.4
65 — 79 peratus 19 25.7
80 -100 peratus 28 37.8
4 Menunjukkan  S.T.setuju 0 0 3.05 .52
tatacara solat  T.setuju 8 10.8
dengan betul darSetuju 54 73.0
sah S.setuju 12 16.2
5 Peratus kehadiraBawah 50 peratus 1 1.4 3.14 .81
murid dalam KBS0 — 64 peratus 17 23.0
65 — 79 peratus 27 36.5
80 — 100 peratus 29 39.1
N=74

Hasil analisa mendapati item-item bagi pembolelhulpenglibatan dan
kehadiran murid berada pada tahap tinggi kecuan ikehadiran tasmik mendapat
tahap sederhana tinggi (2.93). Min paling tinggliapiaitu 3.42 bagi item kehadiran

bestari solat.
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4.5.9 Prestasi Murid Dalam Model-model j-QAF

Prestasi murid dalam model-model j-QAF dapat dilttelam Jadual 4.11, 4.12, 4.13
dan 4.14 berikut:

Jadual 4.11 : Taburan Min Aspek Prestasi Model Pemithan Jawi

Bil Pernyataan Tahap Kekerapan Peratus Min SP
1 Murid kenal S.T.setuju 1 1.4 3.04 .60
huruf jawi T.setuju 9 12.2
dengan baik Setuju 50 67.6
S.setuju 14 18.9
2 Prestasi peratus Bawah 50 peratus 3 40 261 .65
markah 50 — 64 peratus 27 36.5
pemulihan 65 — 79 peratus 40 54.1
jawi 80 — 100 peratus 4 54
3 Murid baca S.T.setuju 0 0 296 .56
huruf jawi T.setuju 13 17.6
dengan baik Setuju 51 68.9
S.setuju 10 13.5
4  Murid tulis S.T.setuju 1 1.4 274 .66
huruf jawi T.setuju 9 12.1
dengan baik Setuju 50 67.6
S.setuju 14 18.9
N=74

Hasil analisa mendapati item-item prestasi muridbrdamodel pemulihan jawi
mendapat tahap sederhana tinggi di antara 2.6&i@P6. Kecuali prestasi kenal

huruf jawi mendapat min tertinggi iaitu 3.04 iagada tahap tinggi.
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Jadual 4.12 : Taburan Min Aspek Prestasi Model Khaam
al-€un dan Tasmik

Bil Pernyataan Tahap Kekerapan Peratus Min SP
1 Murid kenal S.T.setuju 0 0 3.28 .60
huruf al-Quran  T.setuju 6 8.1
Setuju 41 85.4
S.setuju 27 36.5
2 Prestasi Bawah 50 peratus 5 6.8 2.72 .80
peratus markah 50 — 64 peratus 22 29.7
bacaan al-Quran65 — 79 peratus 36 48.6
80 — 100 peratus 11 14.9
3 Murid membaca S.T.setuju 2 2.7 3.23 .67
huruf al-Quran  T.setuju 4 5.4
dengan baik Setuju 43 58.1
S.setuju 25 33.8

Manakala min bagi pemboleh ubah prestasi muridndainodel khatam al-
Quran dan tasmik dipaparkan dalam Jadual 4.12teRrewurid mengenal huruf al-
Quran mendapat min paling tinggi iaitu 3.28. Manakain paling rendah iaitu 2.72

mengenai prestasi markah bacaan al-Quran muriddmuri

Jadual 4.13 : Taburan Min Aspek Prestasi Model Bahsa Arab Komunikasi

Bil Pernyataan Tahap Kekerapan Peratus Min SP
1 Prestasi Bawah 50 peratus 4 54 2.62 .75
peratus 50 — 64 peratus 28 37.8
markah Bahasa 65 — 79 peratus 34 45.9
Arab 80 — 100 peratus 8 10.8
2 Membaca S.T.setuju 1 14 331 .59
perkataan T.setuju 2 2.7
Bahasa Arab  Setuju 44 59.4
S.setuju 27 36.5
3 Menulis S.T.setuju 0 0 3.25 b1
perkataan T.setuju 3 4.0
Bahasa Arab  Setuju 51 69.0
S.setuju 20 27.0
4 Bercakap S.T.setuju 0 0 3.19 .48
beberapa T.setuju 3 4.0
perkataan Setuju 54 73.0
Bahasa Arab S.setuju 17 23.0
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Jadual 4.13 memaparkan min 3.19 prestasi muridakep beberapa patah

perkataan Arab. Manakala min 3.25 prestasi murichuli® perkataan Arab. Min

paling rendah terhadap peratus peningkatan Bahasb wurid-murid iaitu 2.62.

Namun min ini masih berada di tahap sederhanaitingg

Jadual 4.14 : Taburan Min Aspek Prestasi Model Bestri Solat

Bil Pernyataan Tahap Kekerapan Peratus Min SP
1 Murid S.T.setuju 0 0 3.18 .47
berwuduk T.setuju 3 4.1
dengan betul Setuju 55 74.3
dan sah S.setuju 16 21.6
2 Menunjukkan S.T.setuju 0 0 3.05 .52
tatacara solat T.setuju 8 10.8
dengan betul Setuju 54 73.0
dan sah S.setuju 12 16.2
3 Peratus Bawah 50 peratus 2 2.7 295 .66
markah amalan50 — 64 peratus 12 16.2
solat 65 — 79 peratus 48 64.9
80 — 100 peratus 12 16.2

Hasil analisa kesemua item diperjelaskan dalanuala4l14. Min tertinggi

jaitu 3.18 tentang prestasi murid dapat berwudukgde sah. Min 3.05 terhadap

prestasi murid menunjukkan tatacara solat dengan éh@n sah, manakala min paling

rendah iaitu 2.95 terhadap peratus markah muridatep amalan solat mereka

dengan betul dan sah. Secara keseluruhannya, iimg piaggi adalah prestasi murid

membaca beberapa patah perkataan Arab iaitu 3.abhakéla min paling rendah

adalah prestasi murid dalam peratus peningkatakahgvenulisan jawi iaitu 2.61.

Namun min ini masih berada pada tahap sederhaygi.tin
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4.6  Dapatan Pemerhatian

Dalam bahagian ini dapatan pemerhatian dibentangkReapatan tersebut

adalah dapatan pemerhatian terhadap sekolah, sgrhguau j-QAF dan terhadap

murid-murid.

4.6.1 Dapatan Pemerhatian Terhadap Sekolah

Jadual 4.15 : Pemerhatian terhadap kefahaman
sekolah dan guru-guru

Kekerapan Peratus

Tidak Memuaskan 0 0
Kurang Memuaskan 0 0
Memuaskan 1 12.5
Baik 2 25.0
Sangat Baik 5 62.5
Jumlah 8 100.0

Rumusan skala kadar pemerhatian mendapati hanyaatsebekolah (12.5%)
mendapat tahap memuaskan dalam aspek kefahamaremaengogram j-QAF.

Jadual 4.15 juga memaparkan dua buah sekolah (251@dapat tahap baik dan
lima buah sekolah memperolehi tahap sangat bails¥6R

Jadual 4.16: Pemerhatian terhadap sokongan
sekolah dan guru-guru

Kekerapan Peratus

Tidak Memuaskan 0 0
Kurang Memuaskan 0 0
Memuaskan 1 12.5
Baik 2 25.0
Sangat Baik 5 62.5
Jumlah 8 100.0
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Manakala aspek memberi sokongan dan bantuan da@aksanakan j-QAF, Jadual
4.16 memaparkan sebuah sekolah (12.5%) tahap ns&emjadua buah sekolah

(25.0%) tahap baik dan lima buah sekolah (62.5%yatabaik.

4.6.2 Dapatan Pemerhatian Terhadap Guru j-QAF

Dapatan pemerhatian yang telah dijalankan kelapas orang guru j-QAF di

lapan buah sekolah dipaparkan dalam jadual berikut:

Jadual 4.17 : Dapatan Pemerhatian Aspek kefahaman
guru j-QAF terhadap program j-QAF

Kekerapan Peratus

Tidak Memuaskan 0 0
Kurang memuaskan 0 0
Memuaskan 0 0
Baik 3 37.5
Sangat Baik 5 62.5
Jumlah 8 100.0

Rumusan skala kadar mendapati kefahaman guruntergeogram j-QAF
adalah pada tahap baik sebanyak 3 orang (37.5%@kakn5 orang lagi pada tahap
sangat baik (62.5%). Data ditunjukkan dalam Jadual. Penyelidik mendapati guru
j-QAF telah dapat membuktikan kefahaman merekaati&p kepentingan kurikulum
j-QAF ini melalui aspek perancangan dan pelaksarR&R. Guru j-QAF telah
membuat rancangan pengajaran dengan mengambilsé&mmua aspek kesepaduan
ilmu, penggabung jalinan, penyerapan ilmu dan @gaT nilai-nilai untuk

membentuk peribadi murid-murid yang sempurna dantssng.
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Jadual 4.18 : Pemerhatian terhadap komitmen guru QAF

Kekerapan Peratus

Tidak Memuaskan 0 0
Kurang memuaskan 0 0
Memuaskan 0 0
Baik 3 37.5
Sangat Baik 5 62.5
Jumlah 8 100.0

Setelah membuat pemerhatian sebanyak empat katgopemerhatian bagi
setiap sekolah, rumusan terakhir data pemerhaitanjukkan dalam Jadual 4.18.
Seramai tiga orang (37.5%) tahap baik, manakala bmang (62.5%) tahap sangat

baik.

Jadual 4.19 : Pemerhatian terhadap pencapaian
hasil pembelajaran

Kekerapan Peratus

Tidak Memuaskan 0 0
Kurang memuaskan 0 0
Memuaskan 0 0
Baik 2 25.0
Sangat Baik 6 75.0
Jumlah 8 100.0

Manakala dapatan pemerhatian terhadap pencapasirpbmbelajaran dapat
dilihat dalam Jadual 4.19. Dua orang guru menciabep baik (25.0%) manakala 75

peratus (6 orang) mendapat tahap sangat baik.

Jadual 4.20: Pemerhatian terhadap penggunaan BBM

Kekerapan Peratus

Tidak Memuaskan 0 0
Kurang memuaskan 0 0
Memuaskan 1 12.5
Baik 2 25.0
Sangat Baik 5 62.5
Jumlah 8 100.0
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Dapatan pemerhatian terhadap penggunaan BBM puydat afilihat dalam Jadual
4.20. Terdapat seorang guru j-QAF (12.5%) mend&gdsp memuaskan tentang
penggunaan BBM. Manakala dua orang (25.0%) mendapap baik dan lima orang
(62.5%) pada tahap sangat baik.

Jadual 4.21: Pemerhatian terhadap penggunaan
kaedah dan teknik mengajar

Kekerapan Peratus

Tidak Memuaskan 0 0
Kurang memuaskan 0 0
Memuaskan 1 12.5
Baik 2 25.0
Sangat Baik 5 62.5
Jumlah 8 100.0

Hasil pemerhatian mendapati seorang (12.5%) mendapap memuaskan
tentang penggunaan kaedah dan teknik. Merujuk lee@adiual 4.21, dua orang

(25.0%) mendapat tahap baik dan lima orang (62r5&s)dapat tahap sangat baik.
4.6.3 Dapatan Pemerhatian Terhadap Murid-murid

Dapatan pemerhatian terhadap murid yang telatadkan ke atas lapan buah

sekolah dipaparkan dalam jadual berikut:

Jadual 4.22: Pemerhatian Terhadap Minat Murid

Kekerapan Peratus

Tidak Memuaskan 0 0
Kurang memuaskan 0 0
Memuaskan 0 0
Baik 2 25.0
Sangat Baik 6 75.0
Jumlah 8 100.0
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Dapatan pemerhatian dalam Jadual 4.22 menunjukanbuah sekolah (25.0%)
mendapat tahap baik dalam aspek minat. Tahap saagatpula ialah enam buah

sekolah (75.0%).

Jadual 4.23 : Pemerhatian tentang penglibatan dandhadiran

Kekerapan Peratus

Tidak Memuaskan 0 0
Kurang memuaskan 0 0
Memuaskan 0 0
Baik 2 25.0
Sangat Baik 6 75.0
Jumlah 20 100.0

Dapatan pemerhatian terhadap murid di sekolah apaid dua buah sekolah
mendapat tahap baik (25.0%) aspek penglibatan elaadiran aktiviti j-QAF. Jadual

4.23 juga memperjelaskan enam buah sekolah (75M@ilapat tahap sangat baik.

Jadual 4.24 : Pemerhatian tentang prestasi murid

Kekerapan Peratus

Tidak Memuaskan 0 0
Kurang memuaskan 0 0
Memuaskan 0 0
Baik 2 25.0
Sangat Baik 6 75.0
Jumlah 8 100.0

Dapatan pemerhatian penyelidik terhadap prestasidndalam pembelajaran
model-model -QAF mendapati tahap baik pula dipghbloleh dua buah sekolah
(25.0%) dan tahap sangat baik, enam buah sekofa@%j. Dapatan ini dipaparkan

dalam Jadual 4.24
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4.7  Hubungan Prestasi Markah Murid dalam Model-modé j-QAF

Untuk menjawab persoalan adakah terdapat hubursigmfikan antara
prestasi markah murid dalam model-model j-QAF, ddianalisa dengan ujian
Pearson.

Jadual 4.25 : Hubungan Prestasi Markah Murid Di Antara Model-model j-QAF

Prestasi Prestasi Model Prestasi Prestasi
Model Khatam al- Model Model
Pemulihan  Quran dan Bahasa ArabBestari

Jawi Tasmik Solat
Prestasi Model  Korelasi 1 .694** 581 ** .140
Pemulihan Jawi Pearson
Prestasi Model Korelasi .694** 1 .613** .203
Khatam al- Pearson
Quran dan
Tasmik
Prestasi Model  Korelasi .581** .613** 1 317
Bahasa Arab Pearson
Prestasi Model  Korelasi .140 .203 317 1
Bestari Solat Pearson
Sig. (2-hujung)  .000 .000 .000
N=74

** Korelasiadh signifikan pada tahap 0.01 (2-hujung)

Berpandukan piawaian dalam Jadual 3.13 (Peturgikidtan korelasi) dalam
bab tiga, hasil dapatan menunjukkan wujud huburggaerhanar(.51 —r0.70)
antara tiga buah model iaitu model pemulihan jamodel khatam dan model Bahasa
Arab. laitu wujud hubungan sederhana antara Mo@ehufihan Jawi dan Model
Khatam al-Quran dan Tasmik=0.694). Terdapat juga hubungan sederhana antara
Model Pemulihan Jawi dan Model Bahasa Anaf0(581). Hubungan sederhana juga

wujud antara Model Bahasa Arab dan Model Khata@Quaan (=0.613).
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Manakala terdapat hubungan lemah dan sangat I&fdh—r0.50) di antara

model bestari solat dengan semua model-modelKaputusan analisa diperjelaskan

dalam Jadual 4.25

4.8

Analisa Keseluruhan Dapatan Kajian

Daripada huraian dapatan di atas, berikut ialahisan&eseluruhan dapatan kajian

yang merujuk kepada soalan-soalan kajian.

Jadual 4.26 : Analisa Keseluruhan Dapatan Kajian

Bil Soalan Kajian Pemboleh Alat Alat Dapatan

ubah Statistik ~ Pemerhatian Ujian
1 Kepentingan j-QAF Kepentingan Deskriptif Skala Kadar Positif
Min -Frekuensi

2 Komitmen sekolah Komitmen DeskriptifSkala Kadar  Positif
Min -Frekuensi

3 Komitmen guru j-QAF  Komitmen Deskriptif Skala Kadar  Positif
Min -Frekuensi

4  Latihan keguruan Latihan Deskriptif Skala Kadar  Positif

keguruan Min -Frekuensi

5 Penggunaan BBM BBM Deskriptif Skala Kadar  Positif

Min -Frekuensi

6 Penggunaan Kaedah Kaedah dan Deskriptif Skala Kadar Positif
dan teknik teknik Min -Frekuensi

7 Minat dan perhatian  Minat Deskriptif Skala Kadar Positif
murid Min -Frekuensi

8 Penglibatan kehadiran Penglibatan Deskriptif Skala Kadar Positif
murid Min -Frekuensi

9 Prestasi dalam model- Prestasi Deskriptif Skala Kadar Positif
model j-QAF Min -Frekuensi

10 Hubungan prestasi Prestasi Korelasi - Positif
murid dalam model- Pearson -sederhana
model j-QAF (Model
jawi, model khatam
dan BAK)

11 Hubungan prestasi Prestasi Korelasi - Negatif
murid model bestari Pearson -lemah
solat dengan model- -sangat
model lain lemah
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Keputusan terhadap pengujian tersebut diperjetaskaam Jadual 4.26.
Dapatan ujian menunjukkan tahap positif dalam sersgalan kajian kecuali
hubungan prestasi Model Bestari Solat dengan semagel lain mendapat tahap

negatif.

4.9  Perbincangan

Dapatan daripada analisa kajian telah dibuat untekjawab enam soalan

kajian dan perbincangannya adalah seperti berikut:

4.9.1 Kepentingan Kurikulum j-QAF

Dapatan kajian menunjukkan bahawa guru-guru j-QAErpendapat
kurikulum j-QAF sememangnya penting dilaksanakaseakiolah. Keseluruhan item
dalam pemboleh ubah berkaitan kepentingan j-QARianunjukkan skor min yang
tinggi di antara 3.61 hingga 3.96. Guru j-QAF telafenunjukkan kata sepakat
bahawa kurikulum j-QAF akan melahirkan generasmbang (min 3.82), dapat
mengatasi buta al-Quran (min 3.70), dapat memutihkawi (min 3.65),
meningkatkan BAK (min 3.61) dan dapat meningkatkamalan solat murid (min
3.70). Penyelidik sebagai seorang pensyarah IPGhMj yeertugas secara langsung
dalam program latihan perguruan guru j-QAF, pad#é&anya merasa agak bimbang
sekiranya guru j-QAF akan mengambil sikap endahetadah terhadap program ini.
Namun kebimbangan tersebut meleset. Penyelidik telambuat pemerhatian dan
merumuskan semua guru j-QAF tersebut amat memalkgentingan kurikulum ini
diperkenalkan dan dilaksanakan. Dapatan kajianselari dengan kajian yang

dilakukan oleh Khuzaifah yang mendapati programammat penting dilaksanakan,
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malah semua pihak perlu memberi sokongan padu &e program ini dengan

harapan ianya akan dapat membina insan beriimimaerdan beramal?

Perihal pentingnya kurikulum j-QAF ini dilaksanakguga selari dengan
dapatan kajian Nasrudin dan rakan-rakan yang nakah kajian pelaksanaan
j-QAF pada tahun 2006 yang mendapati, kurikulumAFQtelah menampakkan
kejayaannya melalui pelbagai jenis model berbanderggan program KAFA, SAN
dan SAR. Dapatan ini juga selari dengan maklum sbglaru-guru pembimbing
j-QAF dan guru-guru akademik yang lain yang dipehnol penyelidik daripada
lawatan dan pemerhatian di sekolah, yang menyatatcgram j-QAF telah memberi
satu nafas baru dalam sistem Pendidikan Islamldilae rendah. Malah guru-guru
berkenaan meluahkan rasa simpati pada murid-muedabulu yang tidak

berkesempatan mengikuti kurikulum j-QAF ini.

4.9.2 Komitmen Pihak Sekolah dan Guru-guru

Merujuk kepada komitmen sekolah dan guru-guru, atiap kajian ini
menunjukkan min sederhana tinggi di antara 2.6hdanmin 3.53 (tahap tinggi)
terhadap item-item dalam pemboleh ubah ini. Harata gem tentang kefahaman
guru-guru sekolah terhadap kurikulum ini mendapa&t sederhana rendah (min
2.49). Penyelidik telah membuat pemerhatian tenta@kara ini dan mendapati
maklumat tentang kurikulum ini masih tidak begitlas difahami oleh kebanyakan

guru-guru sekolah. Sama ada taklimat tidak diberiketau maklumat yang

213 Khuzaifah (2006)op.cit, h. 43.
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disampaikan tidak jelas. Dapatan ini selari dengajian Khuzaifah mengenai

masalah yang sama.

Manakala dapatan berkaitan item-item lain iaittak@iman dan bantuan GPI
(min 3.11), komitmen penuh sekolah (min 3.11), whuron muslim diberi peluang
belajar Bahasa Arab (min 3.05), KBS dijalankan enkadi setahun (min 3.53) dan
kefahaman pihak pentadbir (min 2.61). Ini disokarigh dapatan pemerhatian
penyelidik yang mendapati hanya sebuah sekolah apandahap memuaskan dalam
aspek kefahaman dan sokongan, dua buah sekolahapsnhap baik dan lima
buah sekolah mendapat tahap sangat baik dari pedogerhatian penyelidik. Malah
ada di antara Guru Besar dan Penolong Kanan santresnantau pelaksanaan
kurikulum ini bagi memastikan ia dilaksanakan dengaik. Dapatan kajian ini tidak
selari dengan kajian Khuzaifah pada tahun 2006 yaewgdapati ramai pentadbir dan

guru-guru sekolah tidak mengambil tahu tentang ramg-QAF.

Sebaliknya, dapatan kajian Amri pada tahun 2005ahdaelari dengan
dapatan kajian ini yang mendapati para guru menkoenitmen yang tinggi terhadap
program j-QAF. Ini bertepatan dengan saranan PR1) yang menyatakan Guru
Besar merupakan ketua organisasi bagi melahirkainysing komited dan sebagai
seorang pengurus yang dapat membimbing mereka pkégada peraturan
kurikulum. PPK menyatakan lagi bahawa Guru Besaladd sebagai pemimpin
kurikulum, pemantau kurikulum dan penilai kurikulurBisokong pula dengan

penegasan Sharifah Alwiah Alsagof bahawa tanpa agiarh dan sokongan
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kepimpinan sekolah dan pihak pengurusan, usaha Beruulihan akan sentiasa

terbantut dan tidak produkfif’

Begitu juga pelajar-pelajar non-muslim juga dibeeluang mempelajari
Bahasa Arab seperti mana murid-murid di Malaysianpedajari bahasa-bahasa asing
seperti Bahasa Inggeris, Bahasa Jepun dan BahemacReStigmamasyarakat non
muslim terhadap pelajaran BAK ketika peringkat pdean diperkenalkan telah
dapat diatasi. Malah ibu bapa pelajar semakin ijpa&n menunjukkan minat agar
anak mereka mempelajari bahasa ini. Pemerhatianmeyumuskan, meskipun pada
peringkat awal pihak sekolah agak kurang jelasatentkurikulum ini, namun
beberapa kekeliruan telah dapat diatasi dengan Baikna beberapa sekolah masih
menghadapi masalah melaksanakan kelas BAK dalantuwakmi sekolah kerana
kekangan masa. Perkara ini selari dengan dapaj@m kéhuzaifah tentang masalah

ini.

4.9.3 Komitmen Guru j-QAF

Hasil dapatan kajian dari aspek komitmen guru FQWendapati bahawa
keseluruhan item menunjukkan skor min yang tinggin(3.31 — 3.88). Item-item
tersebut ialah tentang kefahaman (min 3.50), n{ma&t 3.62), keyakinan (min 3.43)
dan sentiasa berusaha menjadi guru cemerlang dhkade(min 3.88). Manakala
dapatan berkaitan keyakinan terhadap potensi meel (min 3.31), keyakinan

terhadap model tasmik dan khatam (min 3.36) damkiegn terhadap potensi KBS

274 Sharifah Alwiah Alsagof (1994Y,eknologi PengajararKuala Lumpur: Dewan Bahasa dan
Pustaka, h. 37.
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(3.57). Dapatan ini selari dengan kajian Amri ptadaun 2005 yang menyatakan guru
j-QAF telah memberi komitmen yang tinggi dan dapa¢laksanakan model-model

j-QAF dengan baik dalam kajian rintis di Terengganu

Dapatan pemerhatian yang dijalankan penyelidik agap guru j-QAF
mendapati, sepanjang tempoh kajian, semakin hamakia bertambah minat dan
keyakinan guru j-QAF melaksanakan kurikulum ini.mai orang guru j-QAF
mendapat tahap sangat baik, manakala tiga oranglapehtahap baik. Meskipun
pada peringkat permulaan terdapat maklum balas glat j-QAF bahawa tugas
mereka agak berat, memulihkan jawi, memulihkan da@d-Quran dan memulihkan
amali solat yang selama ini kurang memberangsangkeatalui kurikulum
Pendidikan Islam KBSR, namun mereka berjaya memupulkt terhadap tugas ini.
Meskipun guru j-QAF menghadapi pelbagai tekanam pifwak institut perguruan,
KPM dan pihak sekolah dalam melaksanakan kurikui@rparu ini, namun mereka
telah menerima tugas mendidik anak-anak murid derggmangat yang boleh
dibanggakan. Bertepatan dengan Unit Kurikulum BRGO0%) yang menekankan
peranan guru Pendidikan Islam adalah sebagailim, mudarris, muaddib, murabbi
dan mursyid Guru adalah penyampai ilmu, yang mengajar maiagreh, mengajar
adab, pendidik serta pembimbing dalam menentukhidipan serta nilai yang betul

terhadap anak didiknya.

Merujuk kepada negeri asal guru j-QAF, dapatan mgtklkan 82.4 peratus
guru j-QAF berasal dari Semenanjung Malaysia,bsefsa adalah penduduk Sabah.
Penyelidik ingin mengaitkan perkara ini dengan kamen guru j-QAF. Meskipun

jauh dari kampung halaman, penyelidik melahirkesarpenghargaan terhadap guru
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j-QAF yang telah sanggup memikul tanggungjawabbagai guru j-QAF di serata
negeri Sabah. Guru-guru ini ditempatkan di seratagok negeri Sabah hinggalah ke
kawasan pedalaman dan pulau, khususnya guru j-QARg ydatang dari

Semenanjung. Tidak kurang juga guru j-QAF yang ¢mrdari Sabah kebanyakannya
ditempatkan di sekolah yang jauh dari daerah asstka. Sepanjang pemerhatian
penyelidik, meskipun menghadapi pelbagai kesuldakawasan luar bandar dan
pedalaman, guru j-QAF telah memberikan komitmergytamggi sebaik saja mereka
sanggup menerima tugas ini. Guru-guru ini masitpelingkat awal penglibatan

dalam kurikulum j-QAF, namun kesediaan mereka beldgn menimba pengalaman
adalah sikap yang mulia. Penyelidik beranggapakaperini tidak mudah dilakukan

jika tiada komitmen guru dan semua pihak perlu menmteluang dan ruang kepada
guru-guru ini untuk terus meningkatkan profesisrak perguruan mereka ke tahap

yang lebih baik.

4.9.4 Latihan, Kemahiran dan Profesionalisme Keguran

Keseluruhannya, aspek latihan, kemahiran dan gimfalisme keguruan guru
j-QAF menunjukkan min yang tinggi. Analisa mendapdem tentang latihan
perguruan mencukupi (min 3.31), peningkatan tahegfepionalisme (min 3.64),
kemahiran Bahasa Arab guru meningkat melalui rarogj-QAF (min 3.34)
dan j-QAF memberi banyak pengetahuan dan kemabiraun (min 3.85). Aspek ini
telah diuji oleh penyelidik melalui pemerhatian himdlap pencapaian hasil
pembelajaran dalam P&P. Hasil pembelajaran dijadp@ngukur terhadap aspek ini
kerana kegagalan guru mencapai hasil pembelajaanana guru kurang latihan,

kurang bimbingan dan kurang kemahiran aspek-aspednpangan dan pelaksanaan
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P&P. Dua orang guru mencapai tahap baik, manakatmeorang guru telah
mencapai tahap sangat baik dalam pencapaian hemsibglajaran. Pada peringkat
awal pemerhatian, didapati guru-guru sukar menam@akas-aras yang sesuai dengan
kebolehan murid. Tambahan pula guru perlu meranckmy mengaplikasi aktiviti
P&P yang dapat menilai kefahaman dan pencapaiainNeimun, setelah beberapa
kali pemerhatian dan bimbingan yang diberikan, ge@QAF semakin jelas tentang
perancangan dan pelaksanaan P&P yang dilaksanisliedath penyelidik mendapati,
guru j-QAF telah dapat meningkatkan sikap profesiodan mengaplikasikan
kemahiran psikologi dalam menangani ragam anak dnyang pelbagai. Ini
bertepatan dengan saranan Konferensi Dunia terRamglidikan Islam di Mekah
pada tahun 1977 yang mencadangkan guru-guru hedddkhtin aspek psikologi,

ciri-ciri guru beriman dan berakhlak mulia.

Berkenaan item kemahiran BAK guru semakin menin@gkan 3.34), kajian
terhadap item ini ada justifikasinya. Penyelidiknai@pat maklum balas tidak semua
guru j-QAF opsyen major Bahasa Arab adalah bedesakuliah lughahatau lepasan
fakulti Bahasa ArabSebahagian besar mereka berkelulusan agama s8pariah,
Dakwah, Usuluddin dan lain-lain lagi. Meskipun meredilantik secara khusus
menjadi guru Bahasa Arab j-QAF namun latar belakpegdidikan mereka di
peringkat universiti perlu diperhatikan. Namun dapakajian berkenaan perkara ini
telah menunjukkan bahawa guru-guru ini menyatalamahiran mereka dalam BAK
semakin meningkat dengan keterlibatan mereka d&ankulum ini. Ini adalah
disebabkan guru-guru ini telah terdedah dengangrataBahasa Arab sejak daripada

mereka sekolah rendah dan menengah lagi. Segaladém kemahiran yang pernah
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dilalui telah diasah semula melalui program inimeehatian penyelidik mendapati,
guru j-QAF masih berusaha dan terus belajar meaikgk kemahiran Bahasa Arab
masing-masing. Sikap yang positif ini jika terupupuk, akan banyak membantu

mempertingkatkan kemahiran guru.

Berkenaan aspek bimbingan pensyarah dan guru pdomgmguru j-QAF
memberi maklum balas kualiti bimbingan yang dipehol daripada pensyarah
pembimbing lebih berkesan berbanding guru pembigidrapatan ini selari dengan
kajian Unit Kurikulum BPG terhadap program j-QAFdpatahun 2006. Maklum
balas menyatakan kebanyakan guru pembimbing meaghakekangan masa
menyelia P&P guru j-QAF. Pemerhatian penyelidikapmendapati kebanyakan
guru pembimbing ini mengambil sikap memberi kepgsea penuh kepada guru
j-QAF menjalankan tugas mereka. Berbanding dengara ppensyarah, tugas
membimbing dan memberi latihan kepada para gurAf-@dalah merupakan tugas
penting dalam melatih guru. Dapatan ini selari d@ngajian Othman dan kajian
Tengku Zahiri pada tahun 2007 yang menyatakan gQ#WF mendapati diri mereka
telah mendapat latihan dan input yang cukup darsyerah sebagai bekalan mereka
mengharungi tugas guru. Dapatan ini juga selargderkajian Datu Raiman dan
Nancy di IPGM Kampus Kent pada tahun 2007 yangdagati min 3.93 terhadap
aspek bimbingan pensyarah memupuk perasaan tarjgguaigterhadap profesion

perguruan.
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4.9.5 Penggunaan BBM

Berdasarkan dapatan kajian penggunaan BBM dalamuala4.42
menunjukkan min tahap tinggi terhadap item-item Ipeleh ubah ini. Item
penggunaan pelbagai BBM jawi (min 3.39), BBM al-@u(min 3.27), BBM Bahasa
Arab (min 3.45) dan BBM amali solat (min 3.36). @& pemerhatian terhadap
guru j-QAF menyokong dapatan soal selidik iaituraag guru mencapai tahap
memuaskan, dua orang mencapai tahap baik dan liar@y @uru mencapai tahap
sangat baik. Dapatan ini tidak selari dengan lapbhait Kurikulum BPG pada tahun
2006 yang menyatakan guru j-QAF mengalami kekamgasa untuk menyediakan
BBM. Penyelidik beranggapan, guru j-QAF mempunyaekihan iaitu KPM telah
menyediakan dan memberi beberapa set BBM yang néminaemberi bahan dan
idea kepada mereka menggunakan pelbagai BBM. Nadidapati empat buah
sekolah tidak menerima BBM dari KPM. Beberapa nasaéknikal telah dikenal
pasti di peringkat Pejabat Pelajaran Daerah, Gabudgn Negeri mengenai masalah
ini. Peringkat permulaan pemerhatian penyelidikug-QAF gemar menggunakan
kad imbasan, carta dan gambar dalam P&P. Seteladapat bimbingan dari masa
ke semasa, guru j-QAF telah mengaplikasikan peljages bahan permainan sambil
belajar dan penggunaan ICT dalam P&P. Perlu dikgatadi sini bahawa guru
j-QAF yang bertugas di kebanyakan kawasan luar drandan pedalaman,
menghadapi masalah kemudahan bekalan elektrik. Naimutidak mematahkan
semangat mereka mengaplikasikan ICT meskipun tsgpaienggunakagenerator.

Dapatan kajian ini tidak selari dengan kajian Abllaljid dan rakan pada tahun 2000
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yang menyatakan guru mengajar Pendidikan Islamnkukaieativiti mengolah dan

menggunakan BBM.

Berkenaan penggunaan buku igra’, min sederhangit{@g5) bahawa buku
igra’ menarik minat murid belajar al-Quran. Dapatanjuga tidak selari dengan
kajian Armah Aru yang menyatakan buku Igra’ amakésan dalam P&P al-Quran.
Penyelidik beranggapan, meskipun muka surat tertdatam buku igra’ diajarkan
kepada murid, tentu lebih menarik lagi muka sueasebut diajarkan dalam bentuk
BBM yang pelbagai tanpa terikat kepada bahan bgkal semata-mata. Misalnya
guru boleh menggunakan kad-kad imbasan, animasi d@f sebagainya untuk
menarik minat murid. Murid-murid yang termasuk kudam pemulihan pasti tidak
merasa bosan belajar al-Quran berbanding meregaki&a menghadap buku igra’
setiap hari yang mungkin membebankan bagi kanakkani selari dengan kajian
Harun yang menyatakan penggunaan multimedia dala®P Hmenjadikan
pembelajaran lebih menarik, kreatif, mudah, menkia@rimotivasi, animasi, interaktif

danfun learning

4.9.6 Penggunaan Kaedah dan Teknik Mengajar

Jadual 4.47 menunjukkan min tahap tinggi terhaitexp-item kaedah dan
teknik mengajar. Item penggunaan kaedabmik, talaggidan musyafahah(min
3.27), pelbagai kaedah dan teknik mengajar jawn (8182), pelbagai kaedah dan
teknik mengajar Bahasa Arab (min 3.46), kaedahutunpra amali solat (min 3.51)
dan simulasi amali solat (min 3.05). Dapatan insodbng oleh pemerhatian

penyelidik iaitu seorang guru mendapat tahap mekamaslua orang mendapat tahap
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baik dan lima orang mendapat sangat baik. Dapatiagelari dengan kajian Gani
pada tahun 2000 dan kajian Hanunah pada tahun &0 menyatakan kaedah
talaqqgi danmusyafahatielah diaplikasikan dan sangat berkesan untuk my&atkan

kemahiran bacaan al-Quran. Pemerhatian penyelidia jmendapati guru j-QAF
menggunakan lagu dan nasyid dalam P&P. Teknik-kegarmainan seperti bermain
bowling bermain kad dan sebagainya juga telah diaplikasikni bertepatan dengan
saranan Howard Gardner dalam Teori Pelbagai Kesarda yang menyatakan

potensi pelajar boleh dicungkil melalui pelbagacémlasan yang ada pada diri
mereka seperti kecerdasan verbal-linguistik, visuahg, kinestatik, naturalis, muzik

dan lain-lain.

Berkenaan kaedah Kem Bestari Solat empat kali setamin sederhana
tinggi (2.77) bahawa KBS sepatutnya dilaksanakdoihlempat kali setahun. Ini
menunjukkan guru j-QAF lebih bersetuju kem ini dikan empat kali setahun sahaja
seperti yang sedia ada. Dapatan ini tidak selangde kajian Khuzaifah yang
menyatakan kaedah empat kali setahun adalah tidakcukupi. Dapatan kajian
beliau menyatakan guru j-QAF menyatakan kaedah &epat kali setahun tidak
memadai untuk mengajar amali solat. Penyelidik rapatl beberapa buah sekolah
menghadapi masalah melaksanakan KBS ini keranarfdddwangan. Peruntukan
yang ditetapkan KPM adalah terlalu sedikit terhadagap murid. Guru j-QAF dan
pihak sekolah terpaksa berusaha mencari sumbeutdaik menampung keperluan

kem, peralatan dan makanan murid-murid untuk erkpéitkem yang diadakan.

2’5 Howard Gardner (1983p.cit, h. 126.
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Dapatan ini selari dengan kajian Abdul Aziz yanghdegati sumber kewangan juga

menjadi penghalang pelaksanaan kokurikulum Peratidiglanm?’®
4.9.7 Minat dan Perhatian Murid

Berdasarkan analisa min, penyelidik mendapati sederhana tinggi dan
tinggi terhadap item-item pemboleh ubah minat darh@ian murid. Jadual 4.53
menunjukkan minat murid membaca igra’ (min 2.8®Jafar non muslim mengambil
elektif Bahasa Arab (min 3.05), pelajar non mushmmat belajar Bahasa Arab (min
3.05), minat belajar jawi (min 2.96) dan minat lp@laBahasa Arab (min 3.22).
Pemerhatian penyelidik turut mendapati majoriti ithumeminati P&P melalui
model-model j-QAF. Dua buah sekolah mendapat tddzlgy, manakala enam buah
sekolah sangat baik. Kanak-kanak kecil tersebug yarempunyai pelbagai latar
belakang etnik dan kaum di Sabah seperti Kadazasum Bajau, Murut , Bugis,
Jawa, Sungai dan sebagainya, menunjukkan minat yangt tinggi terhadap
pelajaran j-QAF. Walau bagaimanapun pemerhatiaryglielik mendapati, minat
murid ini banyak dipengaruhi oleh personaliti daengekatan seseorang guru.
Kemahiran guru, profesionalisme guru, penggunaaMBfan kaedah dan teknik
banyak mempengaruhi sikap murid. Dapatan ini sdlmgan kajian Sabariah tentang
kemahiran komunikasi guru dan pengurusan bilik atefj’ Begitu juga kajian
Suhaimi pada tahun 2007 yang menyatakan sekiraelgap mempunyai persepsi
kurang positif terhadap pengajaran guru, maka dga jkurang meminati mata

pelajaran Pendidikan Islam.

278 Abdul Aziz Mat Jais (2000)p.cit, h. 77.
"7 Sabariah Binti Bahrun (2008&)p.cit, h. 25.

185



Jelas bahawa, peranan guru cukup berat kerana peghgaplikasikan
pelbagai kemahiran dan ilmu untuk memastikan P&Fdsan. Ini selari dengan
kajjan Muhammad Fauzan yang mendapati pada petingkal pelajar-pelajar
kurang selesa belajar membaca al-Quran. Namunapet@makin berminat dan
bersikap positif melalui perhatian, bimbingan bersan dan kepelbagaian kaedah

dan tindakan gurtr’®

Dapatan kajian ini telah membuktikan guru j-QAFatelberjaya memupuk
minat pelajar belajar jawi, al-Quran, BAK dan amsdilat. Walau bagaimanapun,
minat dan motivasi murid perlu dipupuk agar minatig tahap yang lebih tinggi
dapat dibentuk. Dapatan ini tidak selari dengamrap Unit Kurikulum BPG pada
tahun 2006 yang mendapati guru j-QAF menghadapukeran mengawal kelas
semasa P&P. Begitu juga dapatan ini tidak selarigdn kajian Normah yang
menyatakan sikap murid enggan belajar dan mala®laBeguru j-QAF berjaya
menjalankan aktiviti yang pelbagai dan menarik, idvmurid telah menunjukkan
sikap yang positif dan berminat untuk belajar. BBMIng pelbagai juga telah

merangsang minat murid.

4.9.8 Penglibatan aktiviti dan Kehadiran Murid

Penyelidik hanya mengkaji aspek kehadiran muridrdakelas tasmik dan
penglibatan dalam Kem Bestari Solat dalam bahagianMemandangkan kelas
tasmik dijalankan di luar jadual rasmi sekolah, yadidik ingin meninjau

pelaksanaan model ini. Dapatan kajian mendapdtadean kelas tasmik mendapat

2’8 Muhammad Fauzan (200@)p.cit, h. 12.
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min 2.93 (sederhana tinggi). Manakala item kehadmarrid dalam KBS (min 3.14),

murid menunjukkan cara berwuduk dengan betul dan(sen 3.18), dan peratus
kehadiran murid dalam KBS (min 3.14). Dapatan seditlik disokong oleh dapatan
pemerhatian yang mendapati, dua buah sekolah mantdgap baik, manakala enam
buah sekolah mendapat tahap sangat baik. Penyekdiith menyemak semua
portfolio, dokumentasi dan fail j-QAF berkenaantaemendapat maklum balas

berkenaan aspek penglibatan dan kehadiran murid.

Pada peringkat permulaan pemerhatian, terdapabukita sekolah tidak dapat
melaksanakan model tasmik dengan jayanya keranalahaswurid tidak dapat hadir
kelas tasmik. Murid-murid berkenaan yang tinggatalvasan pedalaman dan ladang
yang jauh terpaksa balik ke rumah dengan menaikdéman yang telah sedia
menunggu. Pengangkutan awam tidak terdapat di dawaersebut. Sekiranya
mereka terpaksa menunggu kelas tasmik, merekakszdzalik ke rumah berjalan
kaki sejauh beberapa kilometer. Bagi murid yanggdai di kawasan pekan dan
bandar, masalah kenderaan juga menjadi penghal#ng menghadiri kelas tasmik
tersebut. Di samping murid terpaksa bergegas ukgukekolah agama (SAR) sama
ada sebelah pagi atau petang. Untuk mengatasi ahasdl guru j-QAF terpaksa
mencari alternatif lain seperti mengadakan kelasnila pada masa kelalief,
seperti guru mata pelajaran tidak hadir dan sebggaPendekatan ini agak berjaya
namun memerlukan kesungguhan dan komitmen yangitohyipada guru j-QAF

dan murid-murid.

Kehadiran dan penglibatan murid dalam KBS amat nesarigsangkan.

Dapatan soal selidik dan pemerhatian penyelidik dapati semua murid dapat
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menghadirkan diri dalam kem ini dan dapat melaku&arali solat dengan baik.
Dapatan ini selari dengan model Bestari Solat yamgnsasarkan murid dapat
melakukan amali wuduk, amali solat dan solat besiggm Sekiranya murid masih

belum menguasai amali solat, tindakan susulan danufthan akan diambil.

49.9 Prestasi Murid dalam Model Pemulihan Jawi

Analisa dapatan mempaparkan Jadual 4.78 berkessaak prestasi murid
dalam Model Pemulihan Jawi, Model Khatam al-Quran @asmik, Model BAK dan
Model Bestari Solat. Terdapat 14 item tentang aspelan dapatan menunjukkan
prestasi murid berada di antara min 2.61 (sederteardah) hingga min 3.28 (tinggi).
Mengenai Model Pemulihan Jawi, murid kenal hurwijdengan baik (min 3.04),
membaca huruf jawi (min 2.96), menulis huruf jawiilf 2.74) dan prestasi peratus
markah pemulihan jawi (min 2.61). Penyelidik telafembuat pemerhatian dan
mendapat maklum balas berkenaan model ini dan rpatiddapatan soal selidik di
atas adalah munasabah. Didapati sesetengah murid-npemulihan masih
menghadapi masalah mendiskriminasikan bentuk huké&dudukan, sebutan
konsonan dan vokal. Dapatan ini selari dengan kaffged Abu Bakar yang
menyatakan bahawa murid-murid ini tidak berupayagimgatkan kembali apa yang

dibaca?’

Dapatan ini tidak selari dengan kajian Amri di diggganu yang mendapati
85 peratus telah menguasai jawi melalui modelNamun, penyelidik memerhatikan
perbezaan latar belakang murid dan lokasi adalahpeegaruhi perkara ini. Negeri

Sabah tersenarai sebagai negeri yang murid-muridag@encapaian akademik yang

masih rendah. Pelbagai faktor fizikal mempengaméikara ini. Jelas bahawa

219 syed Abu Bakar Syed Akil (1997%)p.cit, h. 45.
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peranan guru j-QAF khususnya, dan para guru amdgkala lebih mencabar dalam
mendidik anak bangsa di negeri Sabah. Walau bagaipun, penyelidik

beranggapan, prestasi tahap sederhana tinggirdggi yiang telah dicapai oleh murid
dalam model ini ada kelebihannya. Ini adalah keranad-murid masih berada di
tahun satu dan dua, sudah pasti pencapaian leikhakan dicapai apabila mereka
menjalani kelas pemulihan ini secara berterusaningga mereka berjaya
menguasainya beberapa tempoh masa lagi. Perkauganingin dikaitkan penyelidik

dengan kajian Nik Hassan pada tahun 2006 yang ragngidajar tingkatan empat
yang mendapat min yang hampir sama dengan pe#djantsatu dan dua ini. Maka
tidak mustahil, murid tahun satu dan dua ini akapad menguasai pelajaran jawi

apabila mereka berada di sekolah menengah kelak.

Penyelidik juga mendapati, masih belum terdapatlabkmenyediakan bilik
khas untuk pemulihan jawi. Bilik pemulihan khas gamempunyai ciri-ciri dan
kelengkapan sendiri perlu diadakan. Ini bertepatmgan saranan JAPIM. Suasana
bilik khas yang kondusif dan lengkap dengan pelb&fM, sudah pasti akan
membantu guru dan murid menjalani proses pemulil@ngan lebih berkesan.
Dapatan ini selari dengan kajian Unit Kurikulum BRBun 2006 bahawa belum ada
bilik khas pemulihan jawi disediakan di sekolah. Kiian balas yang diterima

penyelidik mendapati tiada tempat dan ruang kosthsgkolah-sekolah berkenaan.

Satu fenomena yang berlaku berkenaan kelas pemuyblva, terdapat guru
J-QAF mengajar keseluruhan jumlah murid dalam ketagkannya murid pemulihan
semata-mata (enam hingga sepuluh orang) sepedidiaarankan dalam model ini.

Penyelidik melihat masalah kekurangan guru Pl gengah sekolah menyebabkan
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beban GPI agak berat. Mereka terpaksa mengajarasé&eias tahun satu hingga
enam mata pelajaran Pl menyebabkan mereka menghargpru j-QAF mengambil
keseluruhan murid untuk belajar jawi meskipun bukanid pemulihan. Penyelidik
melihat, guru J-QAF terpaksa menghadapi kesukaramiperi tumpuan memulihkan

murid yang tercicir jawi kerana terpaksa mengajaridamurid lain.

4.9.10 Prestasi Murid dalam Model Khatam al-Quran

Berkenaan Model Khatam al-Quran dan Tasmik, amalesm menunjukkan
min 3.28 tentang murid kenal huruf al-Quran, merablgruf al-Quran (min 3.23)
dan prestasi keseluruhan markah bacaan al-Qurad fmin 2.72). Dapatan ini tidak
terlalu tinggi dan tidak juga terlalu mengecewakl@apatan ini juga disokong oleh
dapatan pemerhatian terhadap pencapaian murid gaéanbaca al-Quran. Dua buah
sekolah mendapat tahap baik, manakala enam bualtakakendapat tahap sangat
baik. Buku rekod bacaan al-Quran (BRBA) murid jugglah disemak oleh
penyelidik. Bagi murid tahun dua, 20 peratus mteidh masuk ke juzuk al-Quran.
Manakala selebihnya masih berada pada igra’ saigghi enam. Dapatan ini tidak
selari dengan model khatam al-Quran dan tasmik yaegsasarkan semua murid
tahun dua sepatutnya telah masuk ke juzuk al-Qirapatan ini selari dengan kajian
Unit Kurikulum BPG pada tahun 2006 yang menyatakampir sebahagian besar
murid belum khatam seperti saranan model enam bkhatam al-Quran. Walau
bagaimanapun, maklum balas daripada guru j-QAF atekgn masalah ini akan
dapat diatasi dari masa ke semasa. Sasaran sennigakimatam al-Quran 30 juzuk

pada tahun enam akan diusahakan hingga tercapai.
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Penyelidik beranggapan apabila tanggungjawab mangagl-Quran
diserahkan bulat-bulat kepada guru di sekolah,adnimbingan ibu bapa di rumah,
pembelajaran al-Quran akan menghadapi beberapa laimas@uru-guru sukar
mengajar setiap anak murid dengan masa yang cukiguinpuan yang lebih. Ini
selari dengan saranan JAPIM yang menggalakkan #ma,bguru-guru dan setiap
anggota masyarakat sama-sama membantu melaksamakkeh tasmik. Bertepatan
dengan saranan Riza Atig dan Omar al-Syaibani baheanak-kanak hendaklah

diajar dan dilatih dari kecil berkenaan pelajaraasaal-Quran dan didikan agama.

Berkenaan model khatam ini, KPM menyarankan sek&raerdapat murid-
murid yang tidak menepati modul khatam seperti ydipgdualkan, murid-murid
dikehendaki membaca al-Quran mengikut bacaan gBtG ( baca ikut guru).
Penyelidik melahirkan rasa kebimbangan terhadapgetan ini kerana mungkin
murid-murid tidak dapat membaca al-Quran secardigetengan betul, lancar dan
menepati hukum-hukum tajwid seperti yang telah rikggan dalam objektif P&P

tilawah al-Quran Pendidikan Islam.

4.9.11 Prestasi Murid dalam Model BAK

Hasil analisa dapatan menunjukkan item murid mealparkataan Arab (min
3.31), menulis perkataan Arab (min 3.23), bercakelperapa perkataan Arab (3.19)
dan prestasi keseluruhan markah Bahasa Arab (n62).2Dapatan ini agak
memberangsangkan berkenaan potensi BAK di masa dktang. Pemerhatian
penyelidik juga menyokong dapatan ini. Murid-mupgdlbagai kaum, bangsa dan

agama dalam usia yang masih kecil telah dapat rbemyeeberapabarat dalam
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Bahasa Arab adalah amat membanggakan. Penyei®liklapati pendekatan guru
j-QAF menggunakan pelbagai BBM seperti gambar, asinkomputer dan bahan
permainan telah memberi kesan yang baik terhadabglajaran murid. Penggunaan
teknik nyanyian juga ternyata digemari oleh mukfieesskipun tahap yang lebih tinggi
perlu dicapai dalam model ini, apabila guru j-QAEramcang kaedah pemulihan dan
penyuburan, penyelidik beranggapan tahap yang tdiefpai setakat ini adalah
bersesuaian. Dapatan ini agak selari dengan k&jmn yang membuat kajian di

Terengganu yang mendapati min 2.9 diperolehi olehidymurid berkenaan.

Dapatan pemerhatian dan maklum balas yang dipenpéstyelidik terhadap
lapan buah sekolah yang dikaji mendapati kebanyalekolah ini telah dapat
memasukkan jadual waktu Bahasa Arab dalam jadulitmwrasmi sekolah. Oleh itu,
masalah kehadiran murid-murid tidak timbul. Dapatartidak selari dengan kajian
Unit Kurikulum BPG pada tahun 2006 yang mengatakata pelajaran Bahasa Arab
kurang dimasukkan dalam jadual waktu rasmi sekdlam menyebabkan masalah
kehadiran murid-murid. Pengalaman penyelidik selagatahun dalam program ini
mendapati pada peringkat awal program ini diperkama banyak sekolah
menghadapi kesukaran menyesuaikan jadual matapeidahasa Arab ini. Namun

masalah ini semakin dapat diatasi oleh sekolahlgkekm®rkenaan.

4.9.12 Prestasi Murid dalam Model Bestari Solat

Jadual 4.77 menunjukkan prestasi murid dalam mBestari Solat berada
pada tahap sederhana tinggi dan tinggi. Iltem moeidvuduk dengan betul dan sah

(min 3.18), murid menunjukkan tatacara solat dengetnl dan sah (min 3.05) dan
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peratus markah amali solat (min 2.95). Dapatan digsokong oleh dapatan
pemerhatian penyelidik terhadap rekod dan dokumem Bestari Solat di sekolah.
Dua buah sekolah mendapat tahap baik dan enamsekalah sangat baik. Prestasi
murid amat memberangsangkan dalam model ini. Dapataselari dengan kajian
Unit Kurikulum BPG tahun 2006 yang mendapati mddekangat berkesan kepada
amalan solat murid-murid. Dapatan ini tidak sel#@ngan kajian Khuzaifah pada
tahun 2006 yang mendapati objektif program ini imd&&lum berjaya. Begitu juga ia
tidak selari dengan laporan Sektor Pengurusan &i&adi Islam dan Moral negeri
Sabah tahun 2006 yang menyatakan pencapaian élpesgjram ini masih terlalu
jauh dari sasaran. Walau bagaimanapun, dapatem kaj selari dengan kajian Amri
yang membuat kajian di Terengganu mendapati 92atyzemurid-murid telah dapat
melakukan amali wuduk dengan sempurna. Penydbdianggapan ini merupakan
petanda positif dalam pelaksanaan j-QAF keranarbpbepeningkatan telah dapat

dicapai.

4.9.13 Hubungan Prestasi Markah Murid dalam Modelmodel j-QAF

Dapatan menunjukkan wujud hubungan yang sederf@dd — 0.70) di
antara prestasi murid dalam model-model j-QAF. wJji&orelasi Pearson
menunjukkan hubungan sederhana antara prestasil NBadh@sa Arab dan Model
Pemulihan Jawi (0.581), Model Pemulihan Jawi dand&dKhatam (0.694) dan
Model Khatam dan Model Bahasa Arab (0.613). Marakaidapat hubungan lemah
dan sangat lemah antara Model Bestari Solat demgalel-model lain. Jelas bahawa
kebolehan murid menguasai jawi berkait dengan pessan mereka terhadap Bahasa

Arab dan bacaan al-Quran. Dapatan ini selari derigporan kajian Bahagian

193



Perancangan dan Pembangunan Dasar Pendidikan K& tpaAun 1992 yang
mendapati ada hubungan antara kebolehan membaQaraht dan kebolehan
membaca dan menulis jawi. Dapatan ini juga selarigdn kajian Madihah pada
tahun 1992 yang mengatakan kelemahan murid dalamgupsaan bacaan dan
menulis jawi boleh mempengaruhi tahap penguasazamhaal-Quran mereka. Begitu
juga kajian Maimunah pada tahun 1995 juga mendégraapat hubungan signifikan
antara kebolehan dalam pelajaran jawi dengan meamla®uran. Penyelidik

beranggapan sekiranya seorang pelajar sudah dapabawca al-Quran di peringkat
awal lagi, ia tidak akan menghadapi masalah mengelalisan jawi, begitulah

sebaliknya. Hubungan dengan Bahasa Arab pula palggunaan huruf-huruf Arab
adalah sama dengan penggunaan huruf-huruf jawireé®gia pelajar boleh membaca
al-Quran dan membaca jawi, maka tiada masalah unariguasai Bahasa Arab. Ini
selari dengan kajian Asad Awang yang menyatakana&abArab amat penting

dikuasai kerana bahasa ini ialah bahasa al-Quran.

Dalam Model Bestari Solat terdapat hubungan yanwledan sangat lemah
dengan model-model lain. Penyelidik beranggapan anelangkan KBS dijalankan
sebagai aktiviti kokurikulum, kemungkinan pendekatga secara kem, demonstrasi
dan simulasi memberi kesan yang tersendiri terhadegtasi model ini. Dapatan ini
juga menunjukkan potensi dan prestasi murid daipanhdkil seperti yang disarankan
dalam teori pelbagai kecerdasan oleh Howard Gar#ti&$ yang banyak melibatkan
aktiviti amali, psikomotor dan kinestatik telah damemberi peluang kepada murid
menonjolkan kemahiran dan pencapaian murid dengakeban. Kaedah simulasi

amali solat ini juga ternyata menimbulkan rasa midan seronok murid untuk
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belajar. Dapatan ini selari dengan saranan JAPIM) yaenekankan pelbagai kaedah
dan teknik perlu diaplikasikan dalam pengajaramAFG® Penyelidik beranggapan
meskipun murid-murid belum menguasai sepenuhnyagrah jawi dan tilawah al-
Quran, murid-murid tersebut dapat membaca bacasamhalalam solat ketika dalam
aktiviti Kem Bestari Solat. Prestasi model ini mempai lebih peningkatan

berbanding model-model yang lain.
4.10 Perbincangan Kerangka Konsepsual, Teori dan bdel

Aspek penting yang dinilai dalam proses melaksanagrogram j-QAF
merangkumi aspek kepentingan, komitmen guru j-QA&nh dsekolah, latihan
perguruan, penggunaan BBM, penggunaan kaedah Haik,teaspek pembelajaran
murid dan prestasi murid. Mengikut kerangka kajiamapan dari responden yang
terdiri dari guru -QAF dan dapatan pemerhatianyeédik terhadap guru j-QAF,
pihak sekolah dan murid, telah memberikan hasilgybhertepatan dengan objektif
kajian. Justeru, kerangka kajian yang dibina ad&dqat, bersesuaiamgplicablg

dan selari dengan tujuan kajian.

Dalam kajian ini terdapat beberapa teori dan matipérkenalkan. Teori
Matlamat Kurikulum Pendidikan adalah melahirkanagsetpelajar yang mempunyai
perkembangan yang menyeluruh meliputi aspek sepedial, jasmani, emosi,
rohani, estetika dan etika kehidupan pelajar sebagmusia yang berinteraksi
dengan alam sekitar dan alam spiritual. Begitu jkgaikulum peringkat awal

memberi penekanan kepada kemahiran-kemahiran aspsrtis menulis dan

280 JAPIM (2006) 0p.cit, h.52.
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membac&® Teori ini berkait rapat dengan kajian pelaksangdPAF yang

dijalankan oleh penyelidik dan hasil kajian kerad@at menerangkan tentang
matlamat kurikulum yang berkesan adalah bergankepgda semua unsur, semua
ciri dan semua nilai yang menuju ke arah matlanaaigyjelas iaitu perkembangan
individu yang menyeluruh melalui kurikulum j-QAF.el8ranya pelaksanaan
kurikulum j-QAF mengabaikan satu-satu aspek, ia nakanenyebabkan

ketidakseimbangan individu dari segi jasmani, emagiani dan intelek. Justeru,

teori ini amat menyumbang kepada kajian ini.

Teori Structural-Fungsional yang berpegang kepada tangkaian iaitu
stabiliti, harmoni dan evolusi di mana dalam kajiainmerujuk kepada sekolah yang
stabil, struktur organisasi yang harmoni salingebglsama dan perubahagv¢lus)
yang berlaku dirangkum bersama. Semuanya berfudagsiberjalan seiring dengan
objektif yang hendak dicapai. Inilah proses yanglabe dalam pelaksanaan

kurikulum j-QAF dalam pengajaran Pendidikan IslaBSR.

Teori Structural-Fungsional juga menekankan pedaksosial atau institusi
dalam kegiatan yang menyumbang kepada pembanganasedi moral, rohani dan
kebendaan. Berdasarkan kajian ini, institusi sékglang disokong oleh institusi
keluarga memainkan peranan penting menentukandagkam program j-QAF. Pihak
pentadbir, guru-guru dan guru j-QAF saling bekenjaa dan bantu membantu kerana
matlamatnya adalah satu, untuk melahirkan insamg ymrketrampilan mulia dan

diredhai Allah S.W.T. Hasilnya program j-QAF dilakekan dengan baik.

1 syfean Hussin (1993)p.cit, h. 148.
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Kajian ini juga mengaplikasikan model Glaser yarenekankan empat faktor
utama yang mempengaruhi pelaksanaan pengajaran paitgetahuan, objektif,
kaedah dan penilaian. Model ini berkait rapat danpasil kajian kerana dapat
menerangkan interaksi antara pengetahuan, objéhkdigil pembelajaran) j-QAF,
kaedah pengajaran j-QAF dan penilaian j-QAF yaigksanakan guru terhadap
murid-murid. Empat faktor ini saling mempengarulailasin pelaksanaan program
j-QAF dan faktor tersebut perlu diambil kira sepemga untuk memudahkan guru

j-QAF serta mereka yang terlibat mengaplikasikaroiglam pelaksanaan j-QAF.

Kajian ini juga mengaplikasikan Model Pembelajarftasterf®? yang
menekankan enam aspek dalam P&P iaitu hasil pemabeatayang jelas, aktiviti P&P
yang berkesan dan menarik, BBM yang berkesan daiama penguasaan 80
peratus aras masteri sesuatu unit sebelum berpkelahit baru. Kemudian, aktiviti
pemulihan diberikan dan seterusnya aktiviti pengayantuk murid yang telah
mencapai aras masteri. Model ini berkait rapat denbasil kajian kerana dapat
menerangkan tentang pencapaian hasil pembelajarapréstasi murid, kemahiran
guru menjalankan proses P&P j-QAF, pengaplikasialbgnai kaedah dan teknik,
penggunaan BBM dan seterusnya aktiviti pemulihan, jal-Quran, Bahasa Arab dan
amali solat dalam model-model j-QAF. Justeru, kediua model ini dirasakan amat

menyumbang kepada kajian ini.

282 ppK (2001)pp.cit, h. 1-10.
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4.11 Masalah dalam Pelaksanaan Kurikulum j-QAF

Pelaksanaan kurikulum j-QAF yang dicadangkan oMW.B Perdana
Menteri, Dato’ Seri Abdullah Ahmad Badawi telah rdapat reaksi yang pelbagai di
peringkat awal pelaksanaannya. Setelah melalui raphetempoh masa, berlaku
reaksi positif dari semua rakyat kerana kurikulummembantu murid-murid yang
lemah dalam mata pelajaran jawi, al-Quran, Bahasé# #an fardu ain. Secara tidak
langsung ia membantu meringankan tugas ibu bapg kasempitan masa untuk

mengajar anak-anak di rumah.

Sepanjang program ini dijalankan selama tiga tatiombul berbagai masalah
yang masih dapat dikawal dan kadang-kadang dikaamalan pihak-pihak terbabit.
Kajian ini yang bertujuan melihat proses pelaksanga mendapati memang terdapat
beberapa masalah yang timbul di samping prestastifplurikulum j-QAF yang

telah dicapai. Di antara masalah yang telah dagandl pasti antaranya:

4.11.1 Ketiadaan Bilik Khas Pemulihan Jawi

Dalam program pemulihan boleh dikatakan kebanyaekolah telah dapat
mengadakan bilik khas pemulihan membaca dan mem#iskipun saiznya agak
kecil. Namun perkara ini masih belum dapat diagikan untuk model pemulihan
jawi. Ketiadaan tempat dan keadaan sekolah agdiattey untuk merealisasikan
keperluan ini. Murid-murid pemulihan memerlukan gekatan dan tumpuan yang
agak berbeza daripada murid lain. Pelbagai kaedah teknik yang melibatkan

pelbagai BBM perlu disediakan untuk merangsang edaydran mereka.
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4.11.2 Pelaksanaan Kelas Tasmik

Meskipun min tahap sederhana tinggi telah dictgrdiadap kehadiran kelas
tasmik, namun perkara ini masih perlu diberi pedmabdleh semua pihak. Begitu juga
dengan beberapa sekolah yang masih belum dapdtsarikan kelas tasmik dengan
lancar di luar jadual. Begitu juga kekurangan tenpgngajar tasmik bagi sekolah
yang mempunyai murid yang ramai, agak membebankan BQAF. Sekiranya
kelas tasmik tidak dilaksanakan secara optimaakan memberi kesan terhadap

hasrat agar murid-murid di sekolah rendah akanakhat-Quran.

4.11.3 Bahan-bahan j-QAF tidak sampai ke sekolah

Kajian mendapati terdapat bahan-bahan j-QAF tisiakpai kepada semua
sekolah di Sabah. Di antaranya sukatan pelajataajan sukatan pelajaran, BRBA,
buku teks Bahasa Arab, BBM dan lain-lain. Sistemgagihan bahan di peringkat
gabungan dan daerah dikatakan menghadapi mas&alkale Perkara ini perlu
diberi perhatian serius kerana guru-guru yang lzejagh di pedalaman terutamanya,

amat memerlukan bahan-bahan tersebut.

4.11.4 Pelaksanaan Model Bahasa Arab Komunikasi

Meskipun prestasi BAK boleh dikatakan agak memiggangkan, penyelidik
melahirkan sedikit rasa bimbang terhadap kemahicanunikasi Bahasa Arab guru
j-QAF. Telah disebutkan bahawa kebanyakan guru F(@Bahasa Arab yang telah
dilantik ini bukannya berasal dari lulusan kulialahasa Arab. Mereka terpaksa

membuat persediaan mengajar yang kemas dan ragluselmemulakan sesi P&P.
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Meskipun murid yang diajar adalah murid tahun s#dn tahun dua, guru j-QAF
Bahasa Arab perlu memastikan terlebih dahulu Fsidélah yang digunakan
bertepatan dengan kaedah nahu skaf Bahasa Arab. Sedikit sebanyak perkara ini
menjadi masalah kepada guru berkenaan kerana tpersediaan yang kemas,

kemungkinan berlaku kesilapan tidak dapat dielakkan

Masih terdapat sedikit kekangan untuk melaksangkamal Bahasa Arab di
dalam waktu rasmi sekolah. Lebih-lebih lagi pelalesan sukatan baru Bahasa Arab

Tahun Satu tahun ini yang menambah Bahasa Arabaatidima waktu.

4.11.5 Waktu Pemulihan Jawi Masih Tidak Mencukupi

Mengikut model pemulihan jawi, kelas tahun duagben tahun enam hanya
mempunyai satu waktu pemulihan jawi dalam semingdmsa yang terlalu singkat

ini agak tidak memadai untuk menjalankan prosesutibem P&P.

4.11.6 Pelaksanaan Model Bestari Solat

Masih terdapat beberapa sekolah tidak dapat nelakan KBS empat kali
setahun. Alasan yang dikemukakan seperti kekangeaa mian kewangan yang tidak
mencukupi. Begitu juga terdapat maklum balas sepahakecil murid tidak dapat
menghadirkan diri. Kekurangan tenaga guru sebagailithtor juga dikatakan

menyumbang kepada masalah ini.
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4.11.7 Pelaksanaan Model Khatam al-Quran

Pelaksanaan P&P Model khatam al-Quran di dalamaskdiendaklah
dijalankan secara berpasukan di antara GPl danathuatiga orang guru j-QAF.
Kaedah ini disarankan oleh KPM bagi memastikan @ujwbungan kerjasama
mengatasi masalah bacaan al-Quran murid. Namuapatdeberapa sekolah tidak
dapat mengaplikasikan kaedah ini. Perkara yangndlkpasti adalah guru tidak
sepakat menjalankan kaedah ini, guru lebih setesgyajar murid masing-masing, di

samping pengetahuan yang tidak mencukupi tentapgriteagan kaedah ini.

4.11.8 Kemahiran Tentang Ejaan Jawi Terkini (DBP)

Kaedah ejaan jawi telah dikemaskini oleh DBP minitakai. Terdapat prinsip
dan hukum ejaan baru yang diperkenalkan berbezgadekaedah Za'ba yang
diamalkan oleh guru sejak dahulu. Pemerhatian pieiiyanendapati masih ramai

guru j-QAF, GPI dan para guru yang masih belumegath dengan kaedah terbaru.

4.11.9 Jadual guru j-QAF agak membebankan

Terdapat beberapa sekolah yang mempunyai murfl§-¥ang ramai, namun
guru J-QAF tidak mencukupi atau tidak ada penambalguru j-QAF. Ini
menyebabkan jadual waktu guru agak membebankatalsedgumlahkan dengan

kelas tasmik.
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4.11.10 Jadual guru j-QAF terlalu sedikit

Sebaliknya, guru j-QAF yang bertugas di sekolahgyhanya mempunyai
sebuah kelas tahun satu, menghadapi masalah jagikdli yang terlalu sedikit.
Selalunya hanya seorang guru dihantar ke sekoldenskian. Namun setelah
dijumlahkan dua waktu Bahasa Arab, dua waktu jawipat waktu tilawah al-Quran
dan lapan waktu tasmik, jumlahnya hanya 16 wakéaaSgkan jumlah waktu yang
paling sesuai untuk seorang guru di antara 20 kirRgywaktu seminggu. Oleh itu,
guru J-QAF telah diminta membantu mata pelajaram lbeagi mengisi jumlah waktu

yang sesuai.

4.11.11 Sistem Komunikasi Tidak Berkesan

Terdapat beberapa maklumat yang perlu sampai kepakolah daripada
pihak KPM, JPN, Gabungan dan Daerah, tetapi tidtdcicha oleh pihak sekolah,
atau lambat diterima. Beberapa masalah teknikalerepumber dan sistem

komunikasi yang diamalkan tidak begitu berkesan.

4.11.12 Warga sekolah kurang maklumat tentang progm ini

Guru-guru dan pihak sekolah sememangnya maklutartgrprogram j-QAF,
tapi terdapat sebahagian warga sekolah tidak memabepenuhnya pelaksanaan
program ini. Perkara ini disebabkan kurangnya nmakludan tiada taklimat yang

diberikan oleh Guru Besar atau guru j-QAF.

202



4.11.13 Sistem Maklumat Antara JAPIM dan Pihak BPGKurang Berkesan

Penyelidik mendapati terdapat beberapa maklunkinteberkenaan j-QAF
tidak sampai ke pengetahuan Bahagian Pendidikanu Glan pihak Institut
Pendidikan Guru Malaysia. Perkara ini menimbulkaasatah dalam kalangan
pensyarah-pensyarah IPGM kerana mereka bertangyualgj memberi latihan

kepada guru  j-QAF berkenaan.

4.12 Kesimpulan

Bab empat telah memaparkan analisis statistik alertgrperinci mengenai
keputusan dan penemuan-penemuan daripada kajiag ydakukan terhadap
pelaksanaan j-QAF di sekolah rendah di Sabah. Bapkajian adalah merujuk
kepada perolehan data pelaksanaan j-QAF tahun @08&kolah-sekolah rendah di
negeri Sabah. Hasil analisa keputusan kajian mevadgun pakej SPSSatistical
Package for Social Science Version 11.0 for WinjloAnralisa tentang keputusan
dan penemuan kajian menggunakan kaedah deskiigtistik frekuensi, peratusan
dan min dan statistik inferensi iaitu korelasi Rear Seterusnya dapatan kajian
pemerhatian juga dibentangkan bersama secara jédkaiensi bagi menyokong

dapatan soal selidik.

203



BAB 5

RUMUSAN DAN CADANGAN

5.1 Pengenalan

Dalam bab ini, tumpuan penulisan akan membincangkandekatan kajian,

cadangan dan rumusan.

5.2  Pendekatan Kajian

Kajian ini berbentuk kuantitatif yang menggunals@ral selidik skala empat
tahap dan kualitatif secara pemerhatian terhagamlauah sekolah rendah di Sabah.
Kajian ini adalah bertujuan untuk melihat aspelakshnaan kurikulum j-QAF dalam
masa tiga tahun pertama pelaksanaannya. Di sampingenyelidik juga ingin

mengkaji hubungan antara prestasi murid dalam modele! j-QAF.

Sebelum kajian sebenar dijalankan terhadap gurdf-@mbilan tahun 2007,
kajian rintis telah dilaksanakan terlebih dahuldaateraksi guru j-QAF bulan Ogos
2007 dengan melibatkan seramai 32 responden di IR@Mpus Kent. Tujuan kajian
rintis ialah untuk menguji kebolehpercayaan, kesafilat ukur kajian serta untuk
melihat sekiranya terdapat sebarang kekuranganka@mahan alat ukur sebelum
kajian sebenar dijalankan. Hasil dari kajian rintdproses dan dianalisa
menggunakan kaedaBlpha Cronbach program SPSS versi@t.0. Data yang

diperolehi memuaskan kerana kebolehpercayaan yaggj taitu 0.9880.
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Instrumen soal selidik terhasil daripada perbineanglengan pensyarah-
pensyarah pakar dalam bidang j-QAF dari IPGM yaedibat secara langsung
dengan pelaksanaan kurikulum j-QAF. Hasil item ssalidik telah ditunjukkan
kepada pakar |J-QAF dari IPGM Kampus Kent dan KasnGaya. Penyelidik juga
merujuk kepada dua orang Ketua Jabatan daripadgpt&@ient yang berkecimpung
secara langsung dalam pelaksanaan kurikulum dan MRBIS. Hasil item soal
selidik telah ditunjukkan kepada pensyarah Akad®mangajian Islam Universiti
Malaya sebagai penyelia kajian. Beberapa perbiraamgn penambahbaikan telah
dibuat terhadap item-item pemboleh ubah untuk megittan hasil soal selidik yang

menepati kehendak kajian.

Memandangkan penyelidik adalah pensyarah Kampug iang bertugas
secara langsung dalam pelaksanaan program latil@gumpan guru j-QAF,
penyelidik telah menjalankan kajian ini kepada geQAF yang menjalankan latihan
di Kampus Kent. Walau bagaimanapun, penyelidikhteleendapat kebenaran untuk
menjalankan kajian daripada Pengarah IPGM Kampuat.Kklanakala dalam
menjalankan kajian kualitatif secara pemerhatian sdkolah, penyelidik telah
menggunakan surat lantikan sebagai pensyarah pdmmigpraktikum j-QAF yang
dikeluarkan oleh pejabat Pengarah Kampus Kent umh@njalankan kajian di

sekolah apabila membuat lawatan penyeliaan.

Responden terdiri daripada pihak yang terlibat reedangsung dengan
program j-QAF iaitu guru j-QAF. Semasa proses madgkkan soal selidik,
penyelidik telah mengedarkan, memberi penerangan rdangutip sendiri soal

selidik. Jumlah sebenar responden adalah seramararg guru j-QAF. Manakala
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untuk menyokong data soal selidik, penyelidik tatadmbuat pemerhatian terhadap
lapan buah sekolah rendah di Sabah yang mana jmikyélertugas sebagai
pensyarah pembimbing praktikum di sekolah berkendarangulasi digunakan
dalam kaedah kualitatif pemerhatian iaitu penyklidiembuat pemerhatian terhadap
tiga kumpulan responden iaitu guru j-QAF, pihak adak dan murid-murid di

sekolah-sekolah yang berbeza.

Data soal selidik dianalisa dengan menggunakan &aé&datistik Deskriptif
secara kekerapan, peratus, min dan Korelasi Pedvkomakala data kualitatif secara
pemerhatian telah dirumuskan oleh penyelidik dalaemtuk kekerapan dengan
mengambil kira pemerhatian kali terakhir di sekolbbrkenaan. Kaedah ini
bersesuaian dengan objektif kajian yang bertujuatihat pelaksanaan kurikulum

J-QAF dalam masa tiga tahun pertama pelaksanaannya.

Daripada analisa kajian didapati guru j-QAF pereampadalah lebih ramai
daripada lelaki. Guru j-QAF perempuan ialah seram@i orang (64.9%) dan
selebihnya lelaki seramai 26 orang (35.1%). Maralddlam aspek pengalaman
mengajar, hasil analisa mendapati majoriti resppnd@&mpunyai pengalaman
mengajar sebelum memasuki profesion perguruan aelgagu j-QAF iaitu 62.1
peratus (46 orang). Manakala 37.9 peratus (28 dréidgk pernah mempunyai

pengalaman mengajar sebelum ini.

Berkenaan opsyen guru j-QAF, opsyen Major Bahasédo Alan opsyen major
Pengajian Agama adalah sama banyak iaitu masingygnasg orang (50.0%). Walau

bagaimanapun, guru j-QAF mempunyai dua opsyen maitr mana-mana minor
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Pengajian Agama, minor Bahasa Arab dan minor Pemgaj-Quran. Justeru, guru
j-QAF diberi latihan perguruan semua opsyen matajgr@n dan bertanggungjawab
mengajarnya di sekolah. Berkenaan negeri asal gQWAF tersebut, hasil analisa
mendapati hanya 13 orang (17.6%) adalah pendudupatan Sabah. Manakala
sebahagian besar responden iaitu 82.4 peratusré®ty)oadalah berasal dari negeri-
negeri di Semenanjung Malaysia. Meskipun penyeliitilak bertujuan mengkaji

kaitan pemboleh ubah ini terhadap pelaksanaan j;Q@dnyelidik akan mengaitkan

pemboleh ubah ini dalam komitmen guru j-QAF dalahdgian 5.3.3

5.3 Cadangan

Daripada hasil kajian ini, penyelidik ingin membdreberapa cadangan
kepada pihak KPM, pengurusan sekolah, GPI, semua guru j-QAF, ibu bapa,

semua pelajar dan kepada pihak yang berminat de<agiam ini:

5.3.1 Cadangan Kepada Kementerian Pelajaran Malayas (KPM)

KPM yang dimaksudkan di sini adalah semua bahaggeny terlibat dalam
KPM yang bertanggungjawab terhadap pelaksanaanH-®éperti JAPIM, Pusat
Perkembangan Kurikulum, Unit Kurikulum, BPG, SPPdiléin Jabatan Pelajaran di
setiap peringkat dan lain-lain. Pertama, penyelidényarankan agar maklumat dan
informasi yang jelas hendaklah sentiasa disebakepada masyarakat tentang

program j-QAF ini. Pelbagai saluran komunikasi rediah digunakan umpamanya
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siaran-siaran di radio dan televisyen. Ini bertojo@engelakkan sebarang kekaburan

dan kekeliruan orang ramai tentang pelaksanaahalartuju program ini.

Penerangan yang jelas juga hendaklah dipastikarpaakepada setiap
pengurusan sekolah, warga sekolah dan guru j-QAfkdise Bimbingan dan
pemantauan hendaklah dijalankan secara berter@eshadap setiap sekolah bagi
memastikan tidak ada sekolah yang tercicir danetesip daripada program ini.
Program motivasi dan kursus-kursus hendaklah téiherikan kepada guru j-QAF
bertujuan meningkatkan profesionalisme guru daned@sn tentang besarnya
tanggungjawab mereka sebagai pendidik ke arah ima@ahgenerasi yang berilmu,
beriman dan beramal. Ini bersesuaian dengan satfiilhaam dan Cannings yang
menyatakan pelaksanaan adalah satu aspek pentarg garkembangan kurikulum,
namun begitu, tumpuan yang diberi kepada aspekseningkali tidak seimbang
dengan tumpuan berat yang diberi kepada aspek peafgm kurikulunf®® Ini
disokong oleh laporan Nik Aziz Nik Pa dan Ng Seeedly yang mengatakan,
pelaksanaan sesuatu kurikulum baru memerlukamsigéngesanan yang berterusan
seperti mengumpul maklumat dan data bagi tujuarigi@n. Maklumat dan data
tersebut adalah penting bagi menilai keberhasilafakganaan kurikulum dan
melaksanakan modifikasi yang sebaik-baikfRfeSaranan ini perlu diambil tindakan

oleh KPM bersesuaian dengan saranan kajian ini.

Kedua, unjuran pengambilan guru j-QAF hendaklatanditah lagi kerana

terdapat kes-kes kekurangan guru j-QAF di bebersgdeolah yang terletak di

283 Wwilliam, R., & Cannings, T (1981J;he Dilemma of American Educational RefotmJ. Price & J.
Gawronski (Eds), Changing School Mathematics. RestCTM.
24 Nik Aziz et al. (1991)pp.cit, h. 65.
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kawasan penduduk berkepadatan tinggi seperti batatapinggir bandar. Masalah
ini telah dikenalpasti di beberapa buah sekolaltazeKota Kinabalu, Sandakan dan
Tawau. Begitu juga sekolah yang tidak mendapat mbahan guru j-QAF perlu
disenaraikan. Justeru penyelidik mencadangkan pémga guru j-QAF perlu
dilaksanakan sesuai dengan keperluan sekolah mméwmingkatkan P&P dan untuk
memastikan kurikulum yang dirancang dan digubalnakaencapai objektifnya.
Sekiranya masalah ini tidak ditangani, tidak mustabjektif kurikulum j-QAF untuk
memperkasakan Pendidikan Islam akan gagal lagiati@gh ini bertepatan dengan

kajian Khuzaifah berkenaan masalah?fii.

Begitu juga segala maklumat terkini tentang j-QAdhdiaklah dimaklumkan
kepada pihak BPG dan pihak IPGM kerana mereka riggtangjawab memberi
latihan perguruan guru j-QAF. Sekiranya pihak sakolmenerima maklumat
sedangkan pihak BPG tidak mendapat maklumat, spdsti akan timbul kekeliruan

yang boleh menjejaskan pelaksanaan j-QAF.

Begitu juga pemantauan KPM terhadap sistem penyiamgaahan-bahan
j-QAF ke sekolah-sekolah perlu diperkemaskan. isglobbkan bahan-bahan tersebut
masih ada yang belum sampai ke sekolah. Di antaranigkatan pelajaran, huraian

sukatan pelajaran, BRBA, buku teks Bahasa Arab, BBl lain-lain.

Ketiga, berkenaan kekurangan waktu pemulihan jawingkin pihak KPM

perlu merancang pendekatan yang sesuai untuk nasmgatsalah ini. Menurut

285 Khuzaifah (2006)op.cit, h. 45.
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Norhawati, masa 30 minit seminggu adalah tidak miemgi untuk pelajaran javif®
Demikian juga peruntukan masa 30 minit semingguukirtahun dua ke atas
dirasakan terlalu singkat dan tidak memadai unteknodihkan murid j-QAF. Begitu
juga peruntukan kewangan untuk setiap murid dalam Bestari Solat perlu dikaji
semula. Peruntukan yang ada sekarang amat berlamratayn pihak sekolah merasa
terbeban melaksanakan program tersebut sebanyait éalpsetahun dengan modal
yang terhad. Bertepatan dengan kajian Abdul Azinlser kewangan juga menjadi

penghalang pelaksanaan kokurikulum Pendidikan 18fAm

Keempat, pemilihan dan lantikan guru j-QAF hendaliersesuaian dengan
kelulusan guru tersebut. Terutamanya guru Bahaab Aendaklah dilantik daripada
kalangan guru yang mempunyai kelulusan Bahasa fealy sesuai. Begitu juga
untuk meningkatkan kemahiran GPI dan guru j-QAFRahakjaan jawi terkini, KPM
perlu melaksanakan kursus-kursus jawi yang menyeldan memastikan setiap guru

terdedah dengan kemabhiran jawi baru.

Sistem komunikasi peringkat dalaman KPM dan sekédtor hendaklah
diperkemaskan. Umpamanya maklumat yang perlu digéap ke sektor-sektor
yang berlainan hendaklah dilaksanakan dengan lefisien. Komunikasi berkesan
perlu dilaksanakan bagi memastikan semua perancaal@am menghasilkan objektif

yang diharapkan.

Begitu juga reformasi Pendidikan Islam perlu memiperhatian terhadap

beberapa bidang. Pertama, bidang latihan dalamhjpienatan. Pihak KPM perlu

286 Norhawati Salimuddin (20009p.cit, h. 8.
%87 Abdul Aziz Mat Jais (2000)p.cit, h. 77.
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menjalankan proses pengurusan yang teratur umpanmesnberi latihan dan kursus
yang mencukupi dan berterusan terhadap guru j-@Akannya bermusim atau tiada
langsung. Kedua, keperluan asas guru. Segala kepealsas guru seperti buku teks,
BBM, peralatan dan sebagainya hendaklah disedial@rgan lengkap. Ketiga,
peranan organisasi sekolah. KPM perlu terus mekaastiorganisasi sekolah
menjalankan peranan dengan baik dan sempurnamSigmantauan dan bimbingan
yang berterusan perlu dilaksanakan dengan efiBiggram mempertingkatkan mutu
kepimpinan guru besar sekolah, mempertingkatkanayadimu dan mengatasi
masalah kurang kemudahan fizikal sekolah. Tanparmefsi, guru akan mengajar
dengan menggunakan pendekatan lama, manakala murid- pula akan belajar
dengan cara lama. Model P&P berasaskan fahamameatensorisme (teori R-G)
akan terus bertapak dan berkembang dalam sistedidean seperti itu. Apa yang

berubah hanyalah sukatan pelajaran, buku teks, keda dan nama program sahaja.

5.3.2 Kepada Guru j-QAF

Guru j-QAF hendaklah sentiasa sedia belajar damingkatkan lagi
kemahiran dan pengalaman yang diperlukan untuk adenjuru j-QAF yang
berkesan. Kemahiran tentang kaedah dan teknik neng@mahiran membina dan
menggunakan BBM, kemahiran psikologi pendidikanmaékiran ICT, kemahiran
komunikasi dan kepimpinan guru hendaklah sentiagengklatkan. llmu dan
kemahiran bukannya boleh diperolehi dalam tempatig ysangkat dan sekelip mata,
namun perlu dipelajari dan terus difahami dari ssarl@e semasa tanpa mengenal rasa

jemu.
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Guru j-QAF hendaklah sentiasa merujuk kepada piklakg sepatutnya
seperti pentadbir sekolah, guru-gwsenior, jabatan pelajaran dan sebagainya bagi
memastikan segala maklumat yang terkini beradand@lengetahuan dan tindakan
guru j-QAF. Guru j-QAF juga hendaklah sentiasesbdia menerima teguran dan
penambahbaikan dari sesiapa sahaja termasuk radamjes dan ibu bapa serta
mewujudkan hubungan yang baik dengan semua pihekiraBya telah wujud
hubungan dan persefahaman yang baik, pelaksan@ef jakan lebih berkesan
kerana terdapat kerjasama dan bantu membantu raekiag tanggungjawab yang

dipikul.

Keberkesanan sesuatu kurikulum banyak bergantupgdeekeupayaan guru
melaksanakannya. Bertepatan dengan saranan Allalaithorn, guru merupakan
orang yang paling bertanggungjawab melaksanakaikutum.?®® Oleh itu setiap
guru J-QAF mestilah mempunyai pengetahuan yang colampi tentang isi
kandungan j-QAF yang hendak diajar, ilmu pedagegi timu psikologi pendidikan.
Guru J-QAF hendaklah sentiasa memotivasikan dirh dsentiasa bersemangat
meneruskan tugas mendidik anak murid. Ini bersasuaiengan peranan guru
Pendidikan Islam adalah sebagaiuallim, mudarris, muaddib, murabbdan

d®® Guru j-QAF juga hendaklah menjalankan perananndateasyarakat,

mursyi
kerana merekalah yang arif tentang ilmu keagamaam lboleh dirujuk oleh

masyarakat sekitar.

28 Allan A. Glatthorn (1924)op.cit, h. 10.
289 Unit Kurikulum BPG (2005)pp.cit, h. 8.
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5.3.3 Kepada Pihak Sekolah dan Guru-guru

Pihak sekolah dan pentadbir sekolah hendaklah merbimbingan, bantuan
dan sokongan padu kepada guru j-QAF melaksanakgas tini. Menurut Pusat
Perkembangan Kurikulum KPM, Guru Besar merupakatuskeorganisasi bagi
melahirkan staf yang komited dan sebagai seorangypes yang dapat membimbing
mereka yang patuh kepada peraturan kurikiftfndusteru peranan pihak sekolah
penting bagi memastikan kelancaran pelaksanaakutum. Program j-QAF yang
telah menjadi aspirasi negara dan cetusan ideaRedenteri, harus dipikul oleh
semua pihak. Adalah kurang sesuai sekiranya befgas ini diserahkan sepenuhnya
kepada guru j-QAF kerana fungsi guru j-QAF adalampantu kepada GPI
menyempurnakan objektif Pl di sekolah. Falsafahdii#tan Kebangsaan dengan
jelas menggariskan bahawa objektif utama pendidiiasekolah adalah melahirkan
insan yang seimbang dan harmonis dengan berpakkémercayaan kepada Tuhan.
Tugas mendidik anak bangsa adalah tanggungjawalzatzaran yang perlu dipikul
oleh setiap warga pendidik. Perjalanan kelas tasm#alnya perlu diberi bantuan
oleh GPI dan guru-guru yang berkebolehan memba€uian dengan baik. Begitu
juga dengan tenaga fasilitator KBS perlu digembldngekolah bagi memastikan

KBS berjalan dengan jayanya.

Persatuan j-QAF di sekolah hendaklah dibentuk dataksanakan aktiviti
secara proaktif. Pentadbiran sekolah perlu memapésalanan persatuan ini agar
benar-benar menepati saranan penubuhannya. Pikalalsguga perlu mengadakan

pertemuan dengan ibu bapa dan memberi penjelagaenaan kurikulum j-QAF

20 ppK (2001)pp.cit, h. 5.
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terutama pelaksanaan kelas tasmik, kem bestairi data penawaran BAK kepada
pelajar non muslim. Pihak sekolah juga perlu melidan merancang untuk
merealisasikan kelas khas pemulihan jawi sepertgydisarankan KPM. Terdapat

ruang yang mungkin boleh diubah suai untuk meladdsan tujuan tersebuat.

Pihak sekolah perlu mengadakan perjumpaan dengahapa dan memberi
taklimat tentang kurikulum j-QAF dan pelaksanaanriyanjelasan perlu diberikan
tentang penawaran mata pelajaran Bahasa Arab keggmdaa murid, kehadiran
murid dalam kelas tasmik dan KBS. Sekiranya ibpaliaham, penyelidik yakin ibu

bapa akan mengambil berat tentang penglibatan amak-mereka dalam j-QAF.

Seterusnya, kepada semua guru perlu mengaplikasigarn Matlamat
Kurikulum Pendidikan yang dinyatakan oleh Sufearssttuiaitu melahirkan pelajar-
pelakar yang mempunyai perkembangan yang menyehgliputi aspek ekonomi,
sosial, politik, jasmani, emosi, rohani, estetikan cetika kehidupaft* Penyelidik
berpendapat untuk mencapai matlamat kurikulum ybegkesan, kesemua ciri
hendaklah menuju ke arah matlamat yang jelas @gtkembangan individu yang
menyeluruh. Semua guru adalah tidak terkecualikumencapai hasrat kurikulum

kebangsaan.
5.3.4 Kepada Ibu bapa

Kejayaan anak-anak banyak bergantung kepada peyamg disempurnakan
oleh ibu bapa. Ibu bapa sebagai contoh teladandkepaak-anak bertanggungjawab

mendidik dan mengajar anak-anak semenjak mereki& lagc Bertepatan dengan

291 syfean Hussin (1993)p.cit, h. 148.
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hadis Rasulullah S.A.W yang mengatakan bahawapsatiak yang lahir adalah suci
dan bersih. Maka kedua ibu bapalah yang mencora&kak tersebut. Sekiranya ibu
bapa tidak dapat mengajar anak-anak asas-asasnpat&uran dan keagamaan,
maka wajarlah mereka menghantar anak-anak kepadaygmg dapat membantu
mengajar anak mereka. Bertepatan dengan apa yan@ltan di zaman Rasulullah
S.A.W iaitu anak-anak orang Islam telah diajar macaboleh tawanan perang Badar.
Justeru, ibu bapa juga hendaklah memberi sokoregaadap pelaksanaan kurikulum

j-QAF terutamanya kehadiran murid dalam kelas testan Kem Bestari Solat.

5.3.5 Kepada Semua Pelajar

Setiap pelajar perlu insaf dan sedar bahawa paimgah dan kemahiran jawi,
al-Quran, Bahasa Arab dan fardu ain amat pentingndaehidupan seharian
khususnya sebagai seorang muslim. Bagi pelajarrbigtam, pengetahuan mereka
terhadap pelajaran tersebut mempunyai kelebihaertdiri kerana mereka menjadi
pelajar yang berpengetahuan luas dan pelbagajaPakendaklah sentiasa berusaha
agar dapat menguasai mata pelajaran j-QAF denglrafar dapat mempersiapkan

diri meneruskan tanggungjawab mereka sebagai gerakan datang.

5.4  Cadangan Kajian Lanjutan

Kajian yang bertajuk pelaksanaan kurikulum j-QAFsdkolah rendah di
Sabah hanya melibatkan 74 orang responden sodliksgiang merupakan guru

j-QAF yang bertugas di 70 buah sekolah rendah daBaderbanding dengan 446
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buah sekolah rendah di seluruh negeri Sabah (t28B80B-2007). Manakala sampel
pemerhatian oleh penyelidik pula terdiri daripadpan buah sekolah rendah di
kawasan Kinabatangan, Beluran, Ranau dan Paitagil. k&gian ini menggambarkan

situasi sebenar di sekolah yang dikaji sahaja lkesétnasi yang berbeza pasti wujud
dalam pelaksanaan j-QAF bagi sekolah-sekolah yamgy Namun, hasil kajian ini

boleh membantu di dalam membuat andaian atau kakamplalam kes-kes tertentu
dan sudut-sudut tertentu kerana pelaksanaan j-QARathysia adalah sama, tanpa

mengira perbezaan tempat atau lokasi.

Kajian ini tidak dapat menggambarkan pelaksand@AR- secara menyeluruh
kerana agak kecil bilangan sampel kajian kerangténkajian dijalankan dalam
tempoh akademik yang singkat. Oleh yang demiki@gyodkan supaya kajian lebih
terperinci lagi diadakan dengan mengambil bilangampel yang lebih banyak
contohnya menggunakan sampel daripada daripadaasé®M Zon Sabah. Malah
lebih baik sekiranya kajian yang akan datang cukagumpul data daripada guru
j-QAF ambilan tahun 2005 dan 2006 yang telah bedugglama tiga hingga empat

tahun mengajar j-QAF di sekolah.

Kajian pelaksanaan kurikulum ini menggunakan kaédgmtitatif secara soal
selidik dan kaedah kualitatif secara pemerhatiasetiolah. Bagi menambah baik
kajian ini, dicadangkan instrumen tambahan digunattalam kajian akan datang
seperti temu bual terhadap pelbagai sampel sepertbapa, pengurusan sekolah,
guru-guru dan sebagainya serta menjalankan ujiastasi j]-QAF terhadap murid-

murid di sekolah dalam kajian akan datang.
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Begitu juga kajian perbandingan pencapaian muridénaekolah rendah
pada tahun pertama, kedua dan ketiga perlu diadakéwk melihat pencapaian

murid-murid yang mengikut kelas j-QAF.

Tidak ketinggalan peranan yang dijalankan oleh ppeasyarah IPGM
sebagai pendidik, pembimbing, jurulatih dan pergiaiu j-QAF amat penting untuk
ditinjau. Lebih jelas lagi adalah dicadangkan kajgenilaian pelaksanaan program

latihan perguruan j-QAF di IPGM dijalankan di madan datang.

55 Rumusan

Hasil perbincangan yang telah dilakukan dalam kaijé, beberapa rumusan

dapat diambil, iaitu:

Pertama, dapatan kajian menunjukkan kurikulum FQAememangnya
penting dilaksanakan di sekolah. Penyelidik telalemipuat pemerhatian dan
merumuskan semua guru j-QAF tersebut amat memalkegentingan kurikulum ini

diperkenalkan dan dilaksanakan.

Kedua, merujuk kepada komitmen sekolah dan guru;ganalisa dapatan
kajian ini menunjukkan maklumat tentang kurikulum masih tidak begitu jelas
difahami oleh kebanyakan guru-guru sekolah. Wankajian ini mendapati guru
j-QAF memberi komitmen yang tinggi terhadap progia@AF. Begitu juga, semua

sekolah menerima dengan positif kurikulum j-QAF.

217



Ketiga, secara keseluruhannya, aspek latihan, tkieamadan profesionalisme
keguruan guru j-QAF menunjukkan tahap tinggi. Inemanjukkan guru J-QAF
berpuas hati dengan proses latihan perguruan yamgken jalani di institut secara

Mode Latihan Perguruan Berasaskan Sekolah.

Keempat, penyelidik mendapati, aspek minat muriayb& dipengaruhi oleh
personaliti dan pendekatan seseorang guru. Kenmabieu, profesionalisme guru,
penggunaan BBM dan kaedah dan teknik banyak merapamgsikap murid. Jelas
bahawa, peranan guru cukup berat kerana perlu mpkkasikan pelbagai kemahiran

dan ilmu untuk memastikan P&P berkesan.

Kelima, kajian ini mendapati aspek prestasiritch dalam model-model
j-QAF berada pada tahap sederhana. Didapati sgsgtemurid-murid pemulihan
masih menghadapi masalah mendiskriminasikan bemiuwif, kedudukan, sebutan
konsonan dan vokal. Walau bagaimanapun, penyedtidianggapan, prestasi tahap
sederhana tinggi dan tinggi yang telah dicapai otairid dalam model ini ada
kelebihannya. Ini adalah kerana murid-murid mashatla di tahun satu dan dua,
sudah pasti pencapaian lebih baik akan dicapaiilapatereka menjalani kelas
pemulihan ini secara berterusan sehingga mereaybemenguasainya beberapa

tempoh masa lagi.

Keenam, mengikut kerangka kajian, jawapan dapaeden yang terdiri dari
guru j-QAF dan dapatan pemerhatian penyelidikagap guru j-QAF, pihak sekolah

dan murid, telah memberikan hasil yang bertepatargan objektif kajian. Justeru,
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kerangka kajian yang dibina adalah tepat, bersasu@pplicable dan selari dengan

tujuan kajian.

5.6 Penutup

Secara keseluruhannya, dapatan kajian tentangsaelaan kurikulum j-QAF
ini berada pada tahap min yang tinggi dan sedertinggi dalam semua pemboleh
ubah yang dikaji. Justeru itu, pelaksanaan j-QAF sekolah-sekolah boleh
dipertingkatkan lagi dengan usaha yang bersunggofegih daripada semua pihak.
Program j-QAF yang merupakan usaha murni KememidPielajaran Malaysia ke
arah memperkasakan Pendidikan Islam mula menampgkki#k kejayaan. Segala
dapatan kajian haruslah diambil kira dalam merasik&n program ini. Saranan serta
cadangan diharap menjadi alternatif serta pandwsand menyelesaikan segala

kekangan dan permasalahan yang timbul.

Perkara pokok yang perlu diberi perhatian sewagiaiah komitmen semua
pihak yang terlibat dalam melaksanakan kurikulu@AF. Komitmen KPM, pihak
sekolah, para guru, guru j-QAF, murid-murid danbpghi lapisan masyarakat amat
penting dalam meningkatkan prestasi murid dala®@uakn, penulisan jawi, Bahasa
Arab dan fardu ain dengan satu hasrat melahirksanirkamil yang seimbang dan
menyeluruh yang memberi sumbangan terhadap dityakga, masyarakat dan

negara.
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