BAB EMPAT

ANALISIS DATA

Pendahuluan

Dalam bab ini analisis terbahagi kepada dua bahagian
iaitu analisis umum bagi maklumat latar belakang murid dan
analisis khusus bagi data yang diperoleh melalui pemerha-

tian dan eksperimen mengajar selama enam minggu,

Analisis umum terhadap maklumat vang didapati melalui
perbincangan secara berasingan dengan guru-guru dan ibu
bapa digunakan untuk mengenalpasti latar belakang dan tahap
kemantapan sosial murid. Semua maklumat ini digabungkan
dengan hasil analisis ujian saringan dan ujian diagnostik

untuk tujuan membentuk Rancangan Pengajaran Individu (RPI).

Analisis khusus pula dibuat terhadap data dan maklumat
vang diperoleh melalui pelaksanaan RPI dalam eksperimen
mengajar. Analisis khusus ini dipecahkan kepada enam
bahagian mengikut wurutan minggu pengajaran. Pada akhir

setiap bahagian analisis mingguan ini, di susuli dengan

satu  kesimpulan tentang pencapaian dan perkembangan murid
dari segi akademik dan bukan akademik. Kemudian  satu
kegsimpulan wmenyeluruh Ltenlang analisis umum dan analisis

khusus dibincangkan dalam Bab Lima laporan ini.
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Latar Belakang Subjek Kajian

Kedatangan Ke Sekolah

Murid mempunyai rekod kedatangan yang cemerlang. Bagi
sesi persekolahan 93/94 (sehingga 14.3,94) kedatangannya

ialah 100%. Demikian juga rekod bagi tahun-tahun sebelum-

nya.

Sahsiah/Perwatakan

Murid mempunyai struktur tubuh vang sederhana, dengan
perwatakan yang pendiam, bersopan santun serta prpatuh kepada
arahan guru. Perwatakan yang sama juga dimiliki ketika di
rumah ., Murid ini selalunya bercakap dengan suara vang

rendah dan mudah pula tersenyum.

Pergaulan di Kelas

Kecenderungan murid ini bergaul dengan rakan-rakan di

sebelah menyebelahnya sahaja membuatkan ia tidak begitu

popular,

Pencapaian_Akademik

Murid agak lemal dalam beboerapa mata pelajaran Lermasuk

malemalilk, (rujuk Lampiran 5),
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Kegiatan Luar Darjah

Murid kurang aktif tetapi bersedia mengambil bahagian

apabila disuruh.

Persekitaran Tempat Tinggal

Keluarga murid ini tinggal (menyewa) di kawasan perkam-
pongan setinggan berhampiran sekolah. Majoriti penduduk

terdiri daripada golongan pendatang Indonesia.

Penggunaan Masa Lapang di Rumah

Murid ini suka bermain dengan rakan sebaya di sekitar
kawasan rumah dengan permainan tidak formal {vang spontan

dipersetujui bersama oleh ahli kumpulan rakan sebaya).

Proses Pengumpulan Data

Pengkaji memilih seorang murid tahun 4 bagi tujuan
kajian. Berdasarkan prosedur-prosedur yang dinyatakan
sebelum ini, RPI dibina dengan satu matlamat jangka panjang
bagi tempoh 6 minggu. Rerpandukan matlamal itu, beberapa
objektif Jangka pendek disediakan untuk seliap minggu
renga jaran, ObjekLil pengajaran bagi mingvu kedus dibuat
setelah hasil pengajaran dan pembelajaran mingeu pertama

dianalisis, ObjektUif  mingeuw pertama yang belum  Jdicapai
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akan dibawa kepada minggu kedua. Demikian juga objektif
minggu-minggu berikutnya akan dibuat berdasarkan pencapaian
murid pada minggu sebelumnya. Dalam tempoh 6 minggu murid
dikeluarkan daripada kelas semasa mata pelajaran matematik.

Setiap hari pengkaji akan menjalankan pengajaran berdasar

RPI vang dibentuk.

Setiap soalan, perlakuan dan tindak balas murid semasa
pengajaran dan pembelajaran pemulihan matematik akan diper-
hatikan serta dicatatkan dalam buku log wuntuk dianalisis

kemudian.

Maklumat mengenai latar belakang, pencapaian akademik,

tingkah laku dan keupayaan sosial diperoleh daripada berba-

gai sumber. Antaranyva termasuklah guru kelas, gUuri mata
pelajaran, guru penolong kanan, ibu bapa, kakak dan rakan
sekelas.,

Analisis Data

Data dan maklumat diperoleh melalui pemerhatian dan
eksperimen mengajar selama tempoh enam minggu. Setiap
minggu diperuntukkan masa pemulihan matematik selama tiga
scltengah  jam  (tujuh waktu pengajaran) taitu  peruntukan
Jadual  waktu pel:njaran matematik di kelas biasa. Jadual

masa mala pelajaran matemalik bagi kelas adalah seperti

berikut
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Jadual 4.1

Jadual waktu kelas pemulihan matematik

Isnin
Selasa
Rabu
Khamis
Jumaat

Masa
10565 - 1155
1055 - 1155
0735 - 0835
Tiada
0805 -~ 0835

1 Jam
1 Jam
1 Jam

30 Minit

__.__._.,___._._..._.__.._..._........._..._...._...__........_._._..._........_....__..___....___._._._..._._._

—--.._..__._.____..__....__...—-—-—-_.....-.....-.._...n_.....-.._......__—.._.__—.———_—.__..-_—..__.-

Murid dikeluarkan daripada kelas dan dibawa ke bilik pemu-

lihan bagi tujuan pengajaran pemulihan. Dalam tempoh enam
minggu (ditolak hari cuti), sejumlah tujuh belas jam penga-

jaran dan pembelajaran dijalankan. Pecahan masa rengajaran

sebenar mengikut minggu adalah seperti berikut:

Jadual 4.2

Jadual pecahan masa pengajaran (mingguan)

.__—._..-—..-_..-...—-.-._-—-—.—-.—.——-—...-...m————.——.-...—.-——.---._——-—-.....—_——_—.—

Minggu Masa

I 3 jam 30 minit.

II 3 jam (termasuk setengah jam
untuk penilaian I1).

111 2 jam 30 minit.

1v 3 jam 30 minit (termasuk setengah
Jam untuk ujian penilaian 11},

Y 2 jam 30 minit.

V1 2 jam (termasuk setengah Jjam untuk

ujian penilaian II).

_._._........-..._.._........._....—-..-..p...—.—-—.———m-.-._—».—.u-———-—.—-.—.-——-...-.._..._._-..-.-—-

..._.-.._......_._...-—-_.--_—.—...-.-..m.....——.-.-——.-.-.—..«.-”—-...————-—-——_.—...—._...—.——-—
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Dalam tempoh enam mingdu persekolahan didapati hanya
lima belas jam tiga puluh minit masa pengajaran dan satu
Jam Liga puluh minit ujian penilaian, Pengkajl membuat
penilaian pertama selepas enam jam pengajaran. Penilaian
kedua dihuat selepas sejumlah lima jam tiga puluh minit
masa pongajaran berikutnya. Sementara penilaian ketiga
dibuat selepas sejumlah empat jam masa pengajaran seterus-

nya.

Sebagaimana dinyatakan dalam prosedur kajian, analisis
vang berterusan dibuat untuk menyemak dan mengesan kelema-
han murid. Berdasarkan analisis ini juga kemajuan dan
pencapaian murid dinilai dari segi akademik dan bukan
akademik, Laporan praktikum ini merupakan satu hasil

pengajaran dan pemerhatian yang dibuat di bilik pemulihan.
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Analisis_Ujian Saringan

Sebanyak 50 item disediakan dalam set ujian saringan,

Daripada 50 item yanyg diberikan murid menjawnb dengan
ketepatan  48%. i Jumlah item yang dijawab adalah seperti
berikut.;

Jadual 4.3

Jadual analisis ujian saringan

W SN e e mm e e e e e v e e S e e M e e e e e v e e R A e e A W S ot b o o mn o o e o —

Kemahiran Nombor Item Bilangan Bilangan
Jawapan Yang Jawapan Yang
Betul Salah
Operasi tambah No 1 - No 11 7 4
Operasi tolak No 12 - No 22 6 5
Operasli darab No 23 - No 33 7 4
Operasi bahagi No 34 - No 42 2 7
Pengenalan nilai No 43 - No 50 2 7

wang, pecahan
dan penyele-
saian masalah

" Oleh kerana tahsp kemahiran yang diuji setara dengan
sukatan pengajaran matematik tahun dua, maka berdesarkan
Jadual di atas, jelas menunjukkan murid mempunyai masalah
dalam membuat penyelesaian bagi operasi tambah, tolak,

darab dan bahagi dan juga penyelesaian masalah berayat.

(Analisis terperinci bagi ujian saringan rujuk Lampiran 6).

Analis s_i.a_ll.lisn_ni_azm&us
Ujian diagnostik telah dijalankan pada 21 Januari 1994.
Pada sepanjang masa ujian pengkaji berada bersama dengan

subjek supaya dapat memberi penerangan lisan bila mana



subjek menghadapi kesulitan berkait dengan soalan-soalan
ujian. Tiada had masa bagi membuat ujian ini.
Jadual 4.1
No Ttem  Kemahiran yanax Caiatan
Diuji
FR operasi tambah Murid menguasal kemshiran
2d + 2d tanpa operasi tambah fakta asas
mengumpul semula, tanpa mengumpul semula.
Pengiraan dibuat dengan
cepat.

2. operasi tambah Murid menguasai kemahiran
2d + 1ld mengumpul operasi tambah dengan
semula. mengumpul semula di tempat

puluh.

3. operasi darab Pengiraan dibuat dengan
fakta asas betul tetapi lambat.

4, operasi tambah Murid menguasai kemahiran
gandaan sepuluh operasi tambah melibatkan
bentuk persamaan. angka gandaan sepuluh.

5. operasi tolak Murid menggunakan kaedah

2d - 2d tanpa

mengumpul semula.

b o ot o B b o oy b Ot e (o . o o o Sy o

‘tally songsang' (melukis
garis-garis pembilang,
membilang satu-satu dan
membuat pengurangan satu

demi satu). Proses ini

. .Vt S s S ok okt Vo o o WS Wt wesl b WM S men



4, operasi tambah
2d + 1d mengumpul
semula dalam

bentuk persamaan

~1

. operasi tolak
dalam bentuk

persamaan jenis

8. operasi darab
2d x 1d gandaan
10,

9. operasi bahagi

bentuk persamaan

jenis a - b =[_].

10. operasi tolak

T et mm At o aa g W A A SAe e O e et G M G M e s e Gt e b

ol

dibuat denganrmengambil
MASAa yang panjang,

{sonlan yang sama diber:
dalam ujiah saringan tetapi
berbentuk iazim. Murid
gagal menjawab dengan
betul). Dalam bentuk
Persamaan ini, menggunakan
Jjari, mena@bah nombor kecil
{1d) kepadé nombor besar
(2d). |

Murid melukis garis-dgaris
pembilang dengan menambah
garis—garié kepada garis-
garis pembilang yvyang di-
buat untukiitem no 5

(rujuk Lampiran 8).

Murid mahir dengan gandaan

10 (sifir 10).

Murid tidak mencuba walau-
pun nombor%nombor yang
terlibat aaalah-nbmbor
kecil.

Murid mengéunakan garis-

- —— " o — = = —
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(a) (b) (c)
2d - 1d menzumpul garis pembilans vang dilukis
semuln, bagi tujuan mengira (cara

‘tally’) denc¢an betul.

11, operasi tambah Soalan ini menyerupai item
2d + 1d bentuk no 2 tetapi murid gagal
persamaan jenis mengaitkan soalan bentuk
a +[::] = c. lazim dan bentuk persamaan.

12. operasi darab DPalam ujian saringan murid
bentuk persamaan dapat menjawab soalan
Jjenis a x[::]= G dengan konsep yang serupa

dalam bentuk lazim. Murid
belum biasa dengan soalan

bentuk persamaan jenis ini.

13. operasi darab Murid tidak mahu mencuba
bentuk persamaan walaupun digalakkan oleh
Jjenis pengkaji.

[:] x b = ¢

(fakta asas),

14. operasi tambah Murid menguasai operasi
2d + 2d mengumpul tambah dengan baik.
semula.

16. operasi tolak Murid membuat operasi

| 2d -~ 1d melibatkan dengan mengumpul semula

angka sifar. pada langkah pertama tetapi

O e e S S e h e e g M Rt Y S TR G W S e WA Ml OGS Wah W bhod e b WAt el Gl e W G W b Gve e M AN s W M e o St o e bt e oad m e



Pada nilai Lempat yanyg

telah dipinjamkan.

16, operasi bahagi Murid membuat pengiraan

(fakta asas) yang tidak munasabah dengan

ld - 1ld bentuk menulis sebarangan nombor

lazim. vang tiada perkaitan
langsung (rujuk Lampiran 8).
17. operasi tolak Soalan melibatkan nombor
. 2d - 1d. vyang besar, murid tidak
dapat membuat garis-garis
pembilang yang tepat.
(Murid menggunakan kaedah
sebagaimana item no 135).
18. operasi tambah Murid telah menguasai
2d + 2d bentuk operasi tambah 2 ncmbor
lazim (mengumpul yang sama bilangan digit
'sﬁmula). dengan mengumpul semula.
19. operasi tolak Murid menggunakan garis-
2d - 2d mengumpul garis pembilang sebab
semula., nombor yang terlibat
tidak terlalu besar.
20, operasi darab Murid fidak mahu mencuba.
| fakta asas bentuk soalan ini.

persamaan Jjenis

v - -y oo o b A s e W e B e W e R )t o



mengumpul semula

bentuk lazim,

25, operasi tolak
3d -~ 1ld bentuk
lazim (mengumpul

semula) .

26, operasi darab
2d x 1d bentuk

lazim mengumpul

semula.

27. operasi bahagi
2d $ 1d.

28. operasi tambah
3d + 3d.

- o - e to0 T e Ry e B et e bt o had

w
w

pertama (tempalt sa)

tetapi gagal mengumpul
semula di tempatl. puluh.
Murid masih keliru dengan
operasi melibatkan penam-
bahan lebih daripada

2 nombor.

Langkah pertama mengumpul
semula dibuat dengan betul
tetapi gagal meletakkan
nilai yang betul bagi nilai
tempat telah dipinjamkan
{sama dengan kesilapan item
no 15), Nilai tempat puluh
dan ratus dalam nombor
kedua yang tidak mempunyai
angka mengelirukan murid.
Sama jenis dengan kesilapan
vyang dibuat dalam item no

21.

Murid tidak mencuba
langsung.
Murid mahir dalam operasi

tambah 2 nombor yang sama



bilangan digit.

29, operasi tolak Murid dapat mengnwab
Jdd - 3d dongan betul, Ini mungkin
- mendgumpal semula, di sebablkan faktor niini
tempat tidak menggugat
kerana setiap tempat
(tempat puluh dan tempat
ratus) ada nilainya.
30. ioperasi darab Sama corak kesilapan
"3d x 1d bentuk vyang dibuat bagi item
lazim. no 21 dan 26.
31. oparasi bahagi Marid membuat pen<iraan
dandaan 10. pelbagal yang mencampur-

adukkan nombor berasaskan
konsep tambah.

Berdasarkan analisis di atas, di dapati beberapa kekua-
tan dan juga beberapa corak kesilapan yang mencirikan
kelemahan murid. Berikut adalah disenaraikan kekuatan-
kekuatan dan kelemahan-kelemahan serta punca yang di jangka
menjadi penyebab kelemahan tersebut.

A. Kekuatan Murid.

i éMurid mengenali huruf-huruf dan angka serta

simbol-simbol matematik dengan baik. Murid juga

dapat membaca dengan lancar. Kemahiran-kemahiran ini

penting sebagai asas memahami konsep matematik.
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ii. Murid dapat menguasai kemahiran operasi tambah
takta asas dengan baik. Murid juga menguasani
kemahiran operasi tambah dua nombor dengan memuaskan

schingga kepada nombor tiga digit bagi nombor-nombor
yang mempunyai bilangan digit yang sama.

iii, Murid dapat membuat operasi tambah melibatkan
mengumpul semula dalam bentuk lazim dan bentuk
persamaan jenis a + b = . Bagi bentuk persamaan
murid menggunakan cara ‘tally’'. Murid menggunakan
stratedi membilang terus dengan betul.

iv. Murid dapat membuat operasi darab fakta asas
dengan tepat walaupun lambat. Murid menggunakan
kaedah penambahan berulang daripada mula bagi menda-
patkan jawapan. Operasi darab 2d x 1d yang melibat-
kan angka dua dan tiga dalam bentuk lazim Juga dapat

di buat dengan tepat.

Contoh:
23
x 2
___;é_
v.===;z:id memahami konsep tolak, berpandukan objek

konkrit. Dalam ujian diagnostik ini murid menggunakan
cara ‘tall songsang' bagi menyelesaikan operasi tolak,
Dalam keagaan lain murid dapat membuat operasi tolak
(2d - 2d) dan (3d - 3d) dengan betul tetapi gagal
membuat operasi (2d - 1d), (3d - 1d) dan (3d - 2d)

kerana perbezaan bilangan digit antara nombor yang
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ditolak dan nombor kena tolak. Dengan kata lain,
murid menguasai scebahagian konsep mongumpul semula
daiam operasi tolak.

vieo Murid memahami o istilah-istilah nasas aritmet ik,

vii. Murid mempunyai sahsiah yang baik, bersopan

santun, patuh kepada gure, berdisiplin dan menunjukkan

minat kepada kerja yanyg dijalankan.

Kelemahan yang Dikesan dan Puncanya.

a)., Kelemahan Yang Menveluruh

i. Murid tidak mempunyai kelemahan dalam

hafalan sifir. Setiap kali membuat operasi darab

fakta asas, murid akan mengira secara menambah
berulang-ulang (cara jujukan) bavi sifir dua
hingga sifir sembilan.

iti. Murid tidak biasa dengan soalan-soalan bayi
keempat-empat operasi tambah, tolak, darab dan
bahagi bentuk persamaan jenis a % E:] = ¢ atau
Jjenis [::] ¥ b = ¢,

iii. Bagi operasi bahagi sama ada bentuk lazim
atau pun bentuk persamaan, murid tidak mempunyai
kefahaman langsung.

ive Murid belum mempunyai kemahiran bercakap
dan menulis yang baik., Ini dapat dilihat
berdasarkan cara gaya bercakap (dalam ujian
lisan) dan menulis serta memberi respon kepada
soalan guru (ujian lisan: rujuk Lampiran 7).

AU Murid belum menguasai kemahiran kiraan



b).

contik bagi keempat-empat operasi. Dengan
menggunakan jari-jari, garis-garis pembilang
vang dilukis, murid membuat pengiraan dalam

masa yang panjang.

Kelemahan Dalam Operasi Tambah

i Penambahan Le-b.ih daripada dua nombor:

Murid ternyata boleh membuat operasi tambah dua
nombor yang sama bilangan digit mengumpul semula
dengan baik tetapi gagal membuat pengiraan bagi
operasi tambah sebarang tiga nombor bentuk lazim

dan bentuk persamaan.

Contohnya: (a) Item 24 dan (b) TItem 23

proribonfiiengiote Jb-wsdundiig

=====

Dalam kes (a) di atas, mula-mula murid menam-
bah 1 + 3 + 8 yang jawapannya 12 dan menurunkan 2
sebagai jawapan di tempat sa. Murid seterusnya
mengumpul semula tempat puluh 1 + 9 yang Jawapan
nya 10. Angka sifar ditinggalkan dan mengumpul
semula di tempat ratus., Sementara dalam kes (b)
murid menjumlahkan 8 + 3 + 2 + 4 = 17. Dari

kes-kes (a) dan (b), didapati satu kepelbagaian

cara murid membuat ‘kesilapan dalam pengiraan.

ii. Bagi soalan bentuk persamaan Jjenis

a +|__'|= ¢ dan [::j + b = ¢. Murid tidak

.

biasa dan tidak dapat mengaitkan kesamaan konsep
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tambah bentuk persamaan dengan konsep tambah
bentuk lazim.

Contoh:

Kelemahan Dalam Operasi Tolak

i. Pengiraan tidak tepat. Kecuaian dapat
dilihat dalam pengiraan yang melibatkan nombor-
nombor kecil iaitu murid menggunakan garis-garis
pembilang yang dilukis sebanyak nombor yang diberi
kemudian dipotong seganyak bilangan yang perlu
ditolak. Dalam masa memotong garis-garis terse-
but, murid tidak berhati-hati ketika membilanyg,
ii. Murid gagal melihat konlLeks persamaan konsep
diantara soalan bentuk lazim dan hentuk persamaan
terutama dari jenis a -] | = c atau] |- b = c.
Ini mungkin berpunca daripada penguasaan konsep
operasi tolak yang belum mantap dan murid tidak
biasa dengan soalan gentuk persamaan,
Contoh:

item no. 17

26 - [16] = 20
iii. Dalam bentuk lagim murid gagal membuat
pengiraan bagi opera?i tolak melibatkan nombor~
nombor yang tidak saﬁa bilangan digit.A Contoh-
nya dua kesilapan yang serupa dalam item 15 dan
item 25 menunjukkan murid keliru dengan kedudukan

nilai tempat dan angka sifar.



d).

[tem no 15 Item no 25
70 307
= B - 8

.

jor
o
w
O

T
Kelemahan Dalam_Operasi Darab

i.

g2

alkita_Asas
Murid gagal menghafal sifir dua, sifir tiga

dan sifir empat dengan lancar dalam ujian lisan

tetapi dapat menyebut sifir lima dan sifir 10

dengan menggunakan kaedah jujukan. Murid membaca

sifir dua dengan cara mengira berulang-ulang

(cara jujukan) dengan mengambil masa yang panjang.

Murid telah biasa dengan kaedah mengira
berulang-ulang ( jujukan) yvang ditekankan pada
peringkat asas pengajaran pengenalan konsep
darab, Walaupun murid dapat menjawab dengan
betul pada akhir pengiraan tetapi kaedah ini
pada peringkat yang lebih tinggi merugikan masa.
Murid tahun empat sepatutnya sudah mahir dengan
sifir dua hingga sifir sembilan.

ii. Soalan bentuk persamaan jenis a x£]= ¢ dan
jenis [ ]x b = ¢. Murid tidak mencuba langsung
walaupun soalan hanya melibatkan nombor-nombor
satu digit (fakta asas).

Contoh:

item no 12 dan item no 20

[::] x 4 = 12 ' [::j x 7 = 21

Kelemahan dalam mengingat fakta asas darab
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(sifir) menvebabkan murid gagal melihat perkaitan
antara nombor-nomber yang terdapat dalam soalan
walaupun murid menjawab dengan tepat soalan vanz
scrupa dalam bentuk Lazim. Kesamann lc:nﬁop aan
operasi darab yang serupa dalam soalan bentuk
lazim dan soalan bentuk persamaan tidak dapat
difahami.

iii. Murid mempunyai strategi yang salah dalam

membuat operasi darab 2d x 1d atau 3d x 1d.

Contohnya:
item no 21 item no 26 item no 30
26 82 309
x 3 X 5 x 3
218 810 3029

— v - -

Corak kesilapan di atas menunjukkan murid

- —

gagal menggunakan konsep mengumpul semula kerana

tidak memahami konsep darab nombor-nombor dua

digit atau tiga digit.
e). elemahan Dalam O asi Baha

Murid membuat pengiraan yang tidak munasabah atau
tidak mencuba langsung bagi item-item yang melibatkan
operasi bahagi., Misalnya item no 9 hanya menguji
kefahaman paling asas dalam operasi bahagi iaitu
10 + 2 = [ | tetapi murid tidak mencuba langsung.
Ini menunjukkan murid tidak mempunyai pengetahuan dan
kefahaman berkaitan operasi bahagi.

Daripada contoh pengiraan yang dibuat dalam item

no 16, murid menulis nombor vyang dibahagi sebagai
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jawapan,

item no 16

6
. |
Sementara bagi ttem no 22, murid menjumlahkan
nombor yang dibahagi (13) dengan pembahagi (4) yang
hasilnya 17. Jumlah tersebut ditulis di bawah nombor
yang dibahagi dan dijumlahkan sekali lagi.

item no 22

17 (17 ialah jumlah bagi 13 dan 4)

{rujuk Lampiran 8)
Dalam kes item 22 di atas, kesilapan juga dibuat

dalam membuat operasi tambah.

—— - ——

_====

'

Murid tidak membuat proses mengumpul semula bagi
tempat sa. Sementara itu bagi item no 27 dan item
no 31, corak pengiraan yang serupa dibuat oleh murid
tetapi operasi tambah dibuat dengan betul.

item no 27

5 / 42

47 (47 adalah jumlah bagi 42 dan 5)
item no 31

10 J 100
110 (110 adalah jumlah bagi 100 dan 10)
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Kesimpulan

Daripada analisis ujian diagnostik di atas dapat diru-
muskan bahawa pencapaian semasa (pendgetahuan semasa) mu#id
ini meliputi:

l); Konsep nombor.

Bagi nombor-nombor satu digit, dua digit, tiga
digit dan empat digit yang tidak mengandungi angka
sifar, murid dapat menyebut dengan tepat.

2). Konsep operasi tambah. Fakta asas tambah dan

kemahiran tambah dua nombor yang sama bilangan digit{

3). Sebahagian asas konsep operasi tolak.

4). Fakta asas nperasi darab.

5). Mengenali simbol operasi dalam aritmetik dan

memahami bahasa/istilah aritmetik.

Kekeliruan dan kesilapan yang dibuat adalah menyamai
apa yang dibincangkan oleh Fowler (1980) dan Cox (1975).
Langkah-langkah pemulihan yang dicadangkan oleh Fowlgr
wajar di Jjadikan panduan dalam adaptasi dan modifikasi
pengajaran,

Berdasarkan corak kesilapan yang dianalisis daripada
ujian diagnostik, adalah di jangkakan perkara-perkaf&
berikut mempunyai kesan dalam usaha pemulihan yang diraﬁ-
cangkan: - ;

1). Latihtubi dan latihan menggunakan tugas analisi#

vang bersesuaian bagi tujuan menambah kecekapan dan

~kemahiran murid dalam membuat operasi tambah.
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2). Penerapan konsep tolak kepada tahap yang lebih

tinggi dengan beransur-ansur mengurangkan pergantungan

miEld kepads objek Ronkrit. Ini dapat difakukan

dengan memberi aktiviti-aktiviti vang boleh menggalak-
W 1= L=

. . , .
kan murld menggunakan ‘congak’ dalam membuat pengiraan

[akla asas tolak. Tindakan ini disusuli pula oleh

aktiviti pengukuhan dan latihtubi. Operasi tambah

dan tolak harus dikaitkan dalam pengajaran agar murid
dapat melihat hubungan operasi tambah-tolak sebagai
songsangan. .

3). ‘Kemahiran mengingat sifir. Murid sudah menguasai
konsep darab bagi fakta asas darab tetapi belum dapat
membuat secara congak dan memberi reaksirspontan bagi
fakta asas darab tersebut. Murid membaca sifir secara
mengira dalam jujukan yakni mendapat jawapan melalui
operasi tambah berulang-ulang. Umpamanya bagi sifir
empat murid mengingat jujukan 4, 8, 12, 16, dan
seterpsnya. Cara ini dapat memberi jawapan tepat
tetapi lambat diperoleh berbanding mendapat jawapan
secara hafalan, Bagi sifir enam, tujuh, lapan dan
sembilan pula murid menggunakan cara ‘tally’.

4), Kebolehan memguat operasi darab dan bahagi
mempunyai hubungkait dengan kemahiran mengingat sifir.
Satu piri aktiviti hafalan sifir pada éwal (lima
belas‘minit) setiap masa pengajaran matematik,
umpamanya latihan membilang dalam urutan menaik dan

menurun di jangka dapat membantu murid membiasakan



diri dengan jujukan dan dengan itu mencepatkan

keupayaan mengingat sifir.

5§). Murid belum menguasai konsep bahagi dan tidak

biasa dengan operasi bahagi sama ada dalam bentuk

persamaan atau bentuk lazim, Pengajaran harus di-

mulakan pada peringkat paling asasg dengan memperkenal-
kan operasi bahagi melalui penggunaan objek konkrit.
Ini diikuti pula dengan latihan-latihan dengan
beransur-ansur mengurangkan Pergantungan murid kepada
objek konkrit dan menggunakan ‘congak’ bagi operasi
bahagi melibatkan fakta asas.

6). Analisis tugas. Pengajaran perlu dibuat melalui
satu pendekatan yang mudah secara berperingkat-
peringkat bagi menanam konsep sebenar di samping
meluputkan kebiasaan-kebiasaan yang salah. Adalah

tidak mudah untuk menghapuskan sesuatu kebiasaan

vang telah digunakan sekian lama.



Berdasarkan analisis ujian diagnostik (bertulis dan
lisan) dan jadual persekolahan bagi tempoh antara

24 Januari 1994 hingga 9 Mac 1994, berikut adalah RPI yang

telah dibentuk untuk tujuan kajian ini.

Datalog 4.1

Rancangan Pengajaran Individu (RPI)

Nama Murid: Subjek Kajian:- Amin bin Aman (bukan

nama sebenar)
Sekolah: Sekolah Kebangsaan Hulu Klang

Tarikh Mula Program: 24-1-1994

Matlamat Jangka Panjang (Selepas 6 Minggu Persekolahan):

1. Murid boleh membuat penyelesaian dengan tepat bagi
operasi tambah, tolak, dafab dan bahagi dalam bentuk lazim
dan persamaan jenis

a ¥ b = [::], a ¥ E::: = ¢ dan [::] ¥ b = ¢ bagi nombor-
nombor bulat dengan tepat.

2. Murid boleh menyebut/menghafal gsifir dua, sifir tiga
dan sifir empat dengan spontan bila diajukan soalan berkai-
tan secara congak.

3. Murid boleh menyebut sifir enam, sifir tujuh, sifir
lapan dan sifir sembilan dengan tidak bergantung kepada
kaedah jujukan.,

4., Murid boleh menulis d;n menyusun kerja-kerja dalam Bukﬁ
latihan berdasar contoh yang diberi oleh guru.

5. Murid boleh menjawab soalan guru secara lisan dengan



suara yang boleh didengar oleh guru.

Tahap Kefungsian Semasa

1. Murid ini berkemahiran membaca dan menulis dengan baik
tetapi tidak mahir membuat kamputasi dalam operasi

aritmetik melibatkan nombor bulat., Dalam operasi tambah,
murid boleh membuat penyelesaian bentuk lazim bagi penamba-
han dua nombor hingga kepada nombor-nombor tiga digit.
Murid boleh membuat penambahan tiga nombor atau empat
nombor satu digit dengan tepat tetapi gagal membuat penye-
lesaian bagi penambahan tigﬁ nombor atau empat nombor dua
digit dan tiga digit. Dalam operasi tolak pula, murid
mahir dalam penolakan melibatkan nombor-nombor satu digit
tetapi tidak mahir apabila melibatkan pengumpulan semula.
Sementara dalam operasi dafab pula murid boleh membuat
komputasi darab nombor-nombor satu digit dengan menggunakan
kaedah penambahan berulang-ulang (kaedah jujukan). Dalam

operasi bahagi, murid tidak mempunyai kemahiran langsung.

2. Murid belum menghafal sifir dua hingga sifir sembilan
dan dengan itu tidak mampu membuat pengiraan congak meli-

batkan fakta asas (sifir).

3, Murid mempunyai sahsiah dan perawakan yang baik, berso-
pan, patuh dan berminat deﬁgan kerja yang dibuat tetapi

belum memiliki kemahiran menulis dan merancang kerja dengan

baik.



4, Murid kurang memberi respon secara lisan, lebih banyak
menganggnk kepaln dalam komunikasi. Bercakap dengan suara

yang amat perlahan ketika menjawab soalan-soalan.

Butiran Pengajaran dan Pemerhatian dalam Kelas Pemulihan

Tarikh Mula dan Tarikh Akhir Pengajaran

24.1.1994 hingga 9.3.1994

Tari | iia ian: -
1. Ujian pertama pada 2.2.94 iaitu selepas 2 minggu
dijalankan pengajaran pemulihan. Bidang yang diuji
meliputi operasi tambah dan tolak.
2 Ujian penilain kedua dijalankan pada 25.2.94
jaitu selepas dua minggu daripada ujian penilaian
pertama. Bidang yang diuji adalah meliputi pelajaran
minggu pertama hingga minggu keempat,
3. Ujian penilaian ketiga dibuat pada 10.3.94 iaitu
apabila tamat tempoh pengajaran pemerhatian selama
enam minggu. Ujian ini juga merupakan ujian pos iaitu
dengan menggunakan set socalan ujian yang sama dengan
ujian pra. Ini bertujuan untuk melihat perbezaan

antara peringkat mula dan peringkat akhir.

7 x 30 minit seminggu = _17.5%



Perbincangan:
Perbincangan dijalankan oleh guru pemulihan dalam

proses membuat Rancangan Pengajaran Individu dan melaksana-

kan pengajaran pemulihan, Pihak yang terlibat adalah
terdiri daripada Guru Besar, Guru Pcnolong Kanan, Guru
Kelas, Guru Mata Pelajaran dan ibu bapa murid. Perbincan-

gan dijalankan secara berasingan.

Datalog 4.1.1
Objektif jangka pendek untuk minggu I

24.1.1994 hingga 28.1.1994

Nama Murid: Subjek Kajian
Nama Guru: Pengkaji
Objektif Tarikh
Mula Tamat
(a) (b) (c)
1.1 Apabila diberi 10 soalan 24.1.94 tercapai

operasi tambah dalam bentuk lazim

dan persamaan jenis a + b = |
murid dapat menjawab dalam masa

15 minit dengan ketepatan 90%
(bagi nombor-nombor fakta asas dan

nombor 2d)
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1.2, Apabila diberi 10 24.1.94 tercapai
soalan operasi tolak dalam bentuk
lazim dan bentuk persamaan

a - b = , murid dapat menjawab

dalam masa 15 minit dengan ketepatan

90% (bagi nombor-nombor fakta asas

dan 2d4).

1.3. Apabila disuruh membilang 24.1.94 belum
secara Jjujukan menaik dan menurun dicapai
dua-dua dan tiga-tiga, murid dapat ‘ untuk
menyebut dengan lancar Jujukan
{t2, 4 .... 24) dan (3, 6 ... 36)}. menurun.
1.4, Murid dapat menghafal sifir 24.1.94 belum
dua dan sifir tiga dengan lancar. dicapai.
1.5. Apabila disocal murid 24.1.94 tercapai.

menjawab secara lisan dengan suara

vang cukup jelas didengar oleh guru.

1.6, Apabila diberi latihan 24.1.94 belum
bertulis murid membuat dengan dicapai.
kemas dan bersih serta mudah perlu di-
dibaca mengikut contoh yang teruskan.

diberi oleh guru.
Nota: Kriteria 90% ketepatan dipilih ?gar ada ruang bagi

memperbaiki dan menyemak semula’ kemahiran murid.



Hasil_Pemerhatian

Merujuk kepada aktiviti dalam Lampiran 17 maka

didapati:
1. Murid boleh membuat operasti tambah dehgan baik Jjika
melibatkan nombor-nombor yang sama bilangan digit; 2d

tambah 2d atau 3d tambah 3d. Akan teLapi' apabila diberi
soalan 3d tambah 2d atau 3d tambah 1d, murid tidak boleh
membuat operasi dengan tepat. Demikian juga bagi operasi
tambah nombor-nombor yang tidak sama bilangan digit yang
lain.

Contoh:

Murid boleh membuat operasi bagi i dan ii.
(i) 25 atau (ii) 359

——— - -

— v - - —
==s== e

Dalam operasi bagi (i) dan (ii) di atas, bilangan digit
bagi kedua-dua nombor yang terlibat adalah sama banyak.

Tetapi murid tidak dapat membuat operasi dalam iii dan

iv (dibawah).

(iii) 352 atau (iv) 786
+ 9 12
b + 6
X ———
===z X

—
f=—R—2—4

Kedua-dua nombor dalam (iii) mempunyai bilangan digit
vang tidak sama. Murid tidak dapat membayangkan nilai bagi

tempat puluh dan tempat ratus bagi nombor kedua.



Bagi operasi dalam (iv) pula, terdapat 3 nombor yang
perlu dijumlahkan. Oleh kerana nombor ketiga tidak sama
bilangan digit dengan nombor-nombor pertama dan kedua,
murid tidak menyusun tiga nombor serentak dalam tempat sa
dan tempat puluh. Melalui latihan secara congak bagi
penambahan nombor-nombor satu digit dan latih tubi secara
bertulis bagi nombor besar, murid membuat pengiraan mengi-
kut susunan langkah yang diberikan oleh guru, bermula
dengan membaca soalan dengan suara yang Jjelas menyebut
nombor dan tanda operasi yang terlibat. Pada peringkat
permulaan, murid menamakan sebahagian nombor tiga digit
atau empat digit dengan tidak tepat. Misalnya 8020 disebut
sebagai "Lapan puluh dua puluh" dan 8002 sebagai '"Lapan
ratus dua". Namun apabila ditanya apakah tempat bagi angka
‘8’ murid menjawab dengan betul iaitu tempat "ribu". Murid

ini tidak mahir tentang susunan tempat dalam sesuatu nom-

bor.,

1. Murid juga boleh membuat operasi tambah dengan mengum-
pul semula dari tempat sa ke puluh, tempat puluh ke ratus
dan tempat ratus. ke ribu bagi penambahan dua nombor yang

sama bilangan digit.

2. Murid boleh membilang secara menaik dalam jujukan dua-
dua dan tiga-tiga (secara tidak langsung ia melibatkan

operasi darab untuk sifir dua dan tiga).



3, Murid tidak dapat melihat secara langsung operasi
tambah nombor besar dalam bentuk persamaan a + b = : r
tetapi apabila dipindahkan kepada bentuk lazim, murid boleh

membuat dengan tepat.

4. Murid boleh membuat operasi tolak fakta asas dengan
baik tetapi sering membuat kesilapan apabila terlibat
proses mengumpul semula.

Contoh kesilapan murid:

Dalam contoh di atas murid menggunakan proses mengumpul
semula di tempat sa tetapi tidak mengurangkan nilai di
tempat puluh yang telah dipinjamkan ke tempat sa. Demikian

juga dari tempat ratus ke tempat puluh.

Murid juga tidak dapat membuat operasi tiga digit tolak
satu digit atau tiga digit tolak dua digit.

Contoh kesilapan murid:

Dalam contoh di atas terdapat dua kelemahan yang menghalang

murid membuat pengiraan tepat:-—



a). Terdapat persamaan kekeliruan sebagaimana berlaku
dalam operasi tambah iaitu murid tidak dapat meﬁbuat
operasi bagi pengurangan nombor yang tidak sama .
bilangan digit.

b). Murid tidak tekal dalam membuat kiraan tolak.
Murid tidak mementingkan kedudukan nilai tempat:dengan
mengambil kira bahawa nombor yang lebih besar sdhaja

boleh menolak nombor yang lebih kecil.

Analisis Dapatan (Mi I
Kelemahan dan Kekuatan

Dari Segi Akademik

Secara am murid ini mempunyai beberapa kesukaran yang
jelas. Antaranya termasuklah:
1. Kesukaran menggunakan operasi melibatkan angka sifar
dalam operasi tambah dan tolak, terutamanya angka sifar
yang terdapat antara angka-angka lain.
2. Tidak dapat membuat generalisasi mengenai hubungan di
antara operasi tambah dan tolak.,

Contohnya:-

7 4 4 = 11 dan 11 - 7 = 4 atau 7 - 3 = 4 dan 4 + 3 =17,
3, Kesukaran mengumpul semula:

i) Mengumpul semula di ruangan yang salah.

ii) Terlupa bahawa proses mengumpul semula telah

dilakukan dan perubahan pada angka-angka yang térlibat

tidak diambil kira. (limitasi ini berkait denﬁa% daya

konsentrasi yang singkat).



iii) Menolak angka yang lebih kecil daripada aﬁgka
vang lebih besar tanpa menghiraukan kedudukan angka
tersebut (menggunakan jalan singkat).

iv) Kesukaran mendgira dalam operasi tambah dan tolak
berlaku apabila nombor-nombor yang terlibat mempunyai
bilangan digit yang tidak sama (keliru dalam nilai
tempat ).

v) Murid cepat lupa prosedur yang telah dipelajari
(kurang daya ingatan).

vi) Kadang-kadang tidak dapat menyatakan/menggunakan
simbol-simbol matematik dengan tepat sebab kefahaman
murid tentang algoritma tidak mantap.

Contoh:

65 - 7 = .| dipindahkan kepada bentuk lazim

menjadi;
65

vii) Kebolehan mentafsir maklumat dan memilih kaedah
i

menyelesaikan masalah amat terhad,.

viii) Tidak lancar menghafal sifir dua hingga sifir

sembilan.

ix) Murid tidak biasa dengan soalan bentuk pgrsamaan

jenis a ¥ l ' = ¢ dan jenis | !* b = c.

Keadaan di atas bertepatan dengan pendapat Robe#ts '
(1968) yang menyatakan kelemahan murid dalam menyelesaikan

masalah empat operasi asas dalam aritmetik disebabkan oleh



empat perkara iaitu:
1) Kelemahan komputasi.
2) Algoritma yang lemah.
1) Memilih operasi yang salah.

4) Tindakan pelbagai.

Walaupun terdapat banyak kelemahan murid, terdapat
beberapa kekuatan yang penting yang boleh dijadikan asas
dalam pengajaran pemulihan matematik dari segi akademik.
1). Murid sudah menguasai kemahiran mengumpul semula bagi
operasi tambah dua nombor yang sama bilangan digit Dbentuk
lazim. Kemahiran ini boleh menjadi titik asas kepada
pengajaran Kkonsep mengumpul semula operasi tambah dua
nombor atau lebih daripada dua nombor yang tidak sama
bilangan digit dan juga proses mengumpu; semula dalam semua

operasi tambah.

2). Murid boleh menggunakan kaedah ‘tally songsang' bagi
menyelesaikan operasi tolak. Pengetahuan ini penting
sebagai asas bagi memperkenalkan konsep operasi tolak
melibatkan nombor-nombor lebih besar (bukan fakta asas)

secara congak dan bertulis.

3). Murid sudah mahir dengan soalan operasi tambah dan
tolaﬁ bentuk persamaan jenis a * b = [::] bagi fakta asas.
Kemahiran ini boleh dijadikan asas kepada kemahiran bagi

penyélesaian persamaan jenis a ¥ [:::]= c dan [::] ¥ b = c.



Kemgjuan dalam aspek psikososial

1. iPada awal minggu pertama, murid agak sukar diajak
bercakap, mengeluarkan suara yang kurang jelas dan berkha-
yal semasa pembelajaran. Ini menunjukkan murid tidak
mempunyai keyakinan diri yang cukup serta kurang berminat
dengan pelajaran yvang diajar. Pada akhir minggu pertama,
selepas pujian dan ganjaran ‘bahan’ diberi, didapati murid
mula bercakap dengan suara yang lebih jelas dan mudah
tersenyum.

2. Banyak aktiviti cuba jaya dijalankan dalam membuat
latihan vyang diberikan. Murid menunjukkan reaksi keriangan
apabila ia berjaya menjawab dengan betul.

3. Pada akhir minggu pertama ini Jjuga, murid telah mulail
bertanya kepada guru tentang aktiviti-aktiviti yang akan
di jalankan. Keinginan untuk mempelajari matematik mulai
dapat dikesan.

4, Murid menggunakan pembilang yang disediakan oleh guru
ketika berhadapan dengan kesukaran dalam menyelesaikan
operasi tambah dan tolak. Bagi nombor satu digit murid
selalu menggunakan jari-jari sebagai pembilang.

5. Murid mendapat bantuan daripada ibu bapa bagi menyele-
saikan kerja rumah yang diberi berkaitan operasi tambah dan

tolak nombor-nombor bulat.

: Kesimpulan

Secara keseluruhan, murid telah menguasai konsep tambah

dengan baik tetapi bagi a + b iaitu nilai a dan b yang



terdiri daripada nombor besar, murid kurang daya taakulan
dan gambaran abstrak bagi operasi tambah yang melihatkan
bentuk persamaan jenis a + b = [::]. Melalui latih: tubi
murid telah berjaya mengaitkan bentuk lazim dan bentuk
persamaan bagil sesuatu operasi tambah.

Dalam operas{ tolak pula, murid boleh membuat penéiraan
berpandukan objek konkrit dan secara ‘tally songsang’.
Murid menguasai konsep operasi tolak tetapi masih terganggu
dengan kefahaman terdahulu bahawa nombor yang lebih kecil
hanya boleh ditolak oleh nombor yang lebih besar dan bukan
sebaliknya. Pada akhir minggu pertama ini, murid telah
menggunakan proses mengumpul semula dengan betul aﬁabila
mendapat bimbingan daripada guru. |

Dalam latihan di kelas, strategi memberi maklumbalas
dan membuat pembetulan segera sebaik sahaja murid membuat
kesilapan didapati sangat membantu dalam pembeléjaran
konsep operasi (éelepas beberapa kali mendapat maklumbalas
dan pembetulan bagi kesilapan yang dibuat, murid boleh
menyemak dan membuat pembetulan sebaik sahaja ia menyedari
ada kesilapan dalam pengiraan). |

Terdapat kemajuan kecil ditunjukkan dari segi kognitif
jaitu murid telah mulai menggunakan cara congak bagi mem-
buat operasi tambah dan tolak bagi nombor-nombor Yyang
kurang daripada dua puluh. Pergantungan kepada objek
konkrit (yang memakan masa) mulai berkurangan. ‘

Ganjaran emosi dapat membantu menaikkan motivasi ;murid
untuk mencuba dengan bersungguh-sungguh khususnya ‘dalam

menghafal sifir, Murid dapat menghafal sifir dua dan tiga



tetapi masih belum lancar dalam tempoh 1 minggu.

Bagi mengatasi kelemahan-kelemahan yang disebuLkhn Jdi
atas, beberapa perkara harus dibuat bagi tujuan pen@ajaran
pemulihan selanjutnya dengan mengambil kira segala kekuatan
yang sedia ada pada murid. Antaranya termasuklah:

1). Penekanan pada konsep nilai tempat bagi sesu?tu

nombor (memperbetulkan konsep nilai tempat).

2). Memberikan lebih banyak contoh penyelesaian bagi

operasi-operasi tambah dan tolak yang mempunyai kesa-

maan konsep dengan kemahiran yang hendak dipulihkan.

3). Memberi latihan sebagai latih tubi bagi opepasi

melibatkan nombor-nombor yang mengandungi angka sifar.

4). Menyatakan dengan contoh-contoh yang jelas dan

terperinci perkaitan "songsang" antara operasi tambah

dan tolak. Ini dapat dilakukan dalam aktiviti menye-

mak penyelesaian operasi yang dibuat. Seperti:

Penyelesaian: Semakan:

4 + 12 = 16 16 - 4 = 12 i
atau
16 - 12 = 4 .

5)., Memberi contoh-contoh penyelesaian melibatkan

proses mengumpul semula melalui ‘analisis tugas’:yang
lebih mudah, langkah demi langkah secara teratur;dan
mengikut kemajuan kefahaman murid. :
6). Bagi menangani masalah ‘daya ingatan' yang lemah,

lebih banyak latih tubi perlu diberikan sambil
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mepekankan Sistem mengira dan menulis jawapan.

Dengan cara ini boleh menambah kewaspadaan murid dalam
membuat pengiraan bertulis.

7). Latihan mengira secara congak perlu bagi menajam-
kan keupayaan murid membuat operasi mudah fakta asas
dengan pantas,

8): Menghafal sifir. Analisis tugas menghafal sifir
perlu diubahsuai kerana murid mempunyai tahap daya

mengingat yang rendah.

9). Memperkenalkan soalan-soalan dalam bentuk persa-

maan jenis a ¥ [::] = ¢ dan Jjenis I 1 * b = c.

Aktiviti selanjutnya vang dicadangkan

1. Latih tubi bagi operasi tambah dan tolak.

2., Latihan tambahan sebagai pengukuhan.
3. Mengaitkan hubungan operasi tambah - tolak sebagai
songsangan.

4, Congak - latihan menghafal sifir.

PERPUSTAKAAN UNIVERSLLL MALAYA

Perkara-perkara yang perlu diberi perhatian oleh guru

1. Analisis tugas. Perhatian pada penguasaan murid dalam
pra syarat bagi memenuhi tatatingkat dalam pengajaran
matematik.

Analisis tugas perlu dibuat dalam pecahan yang lebih
kecil dan mudah difahami oleh murid.

2. Penggunaan bahasa dan istilah-istilah matematik perlu

diturunkan setara dengan kemampuan murid.



Datalog 4.1.2
. Objektif jangka pendek untuk minggu ke 2
" 31.1.1994 hingga 2.2.1994
Nama Murid: Subjek Kajian
Nama Guru: Pengkaji
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1.1 Apabila diberi 10 soalan 31.1.94 belun
operasi tambah bentuk lazim dan tercapai.
bentuk persamaan jenis a + C:j = C

dan [::] + b = ¢, murid dapat

menjawab dalam masa 10 minit

dengan 80% ketepatan.

1.2 Apabila diberi 10 soalan 31.1.94 belum
operasi tolak bentuk lazim tercapai.
(mengumpul semula) dan bentuk

persamaan jenis a - E::] = c

dan jeni? [::j - b = ¢ murid

menjawab:dalam masa 20 minit

dengan ketepatan 70%.

1.3 Apabila disuruh menyatakan 31.1.93 éercapai.
sifir 4 dan 5, murid dapat

menghafal dengan lancar.
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1.4 Murid menulis latihan-lalihan 31.1.94 belum
dengan sistematik mengikut prosedur tercapai
yang diajar oleh guru.

Nota: Pemilihan kriteria 80% ketepatan dibuat kerana

terdapat peningkatan dalam penguasaan konsep.

Hasil Pemerhatian

Berdasarkan analisis aktiviti pengajaran minggu kedua

{ Lampiran 18) maka didapati:

1. (a) Murid boleh membuat operasi tambah dan tolak
melibatkan mengumpul semula yang melibatkan nombor-
nombor dua digit dan tiga digit tetapi kadang-kadang
masih membuat kesilapan Apabila.berhadapan dengan
operasi yang tidak sama bilangan digit. Satu analisis
tugas yang mempunyai urutan tindakan oleh murid dalam
membuat operasi telah digunakan berulang kali (rujuk
Lampiran 9). Hasilnya murid telah faham dan berhati-
hati dalam menyelesaikan operasi yang diberi. Murid
juga menunjukkan minat yang tinggi iaitu ia mencuba

beberapa helaian buku kerja atas inisiatif sendiri.
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(b) Menghafal sifir adalah satu tugasan vang besar
bagi murid kerana pertindihan ingatan sering
mengganggu usaha menghatfal sifir yang baru. Umpamanyva
hasil darab sifir dua dan tiga kerapkali disebut dalam
sifir empat. Disini sekali lagi analisis tugas
dipecahkan kepada langkah-langkah yang lebih kecil.
(rujuk Lampiran 10). Murid memilih untuk menghafal
gifir lima, enam dan seterusnya dengan cara ini setelah

berpuashati dengan hafalannya. Atas inisiatif sendiri

murid meneruskan hafalan sifir lima dan enam di rumah.

2. Dalam pengiraan congak nombor-nombor satu digit bagi
kira campur dan kira tolak, murid sudah mulai senang mem-
buat congak dengan merenung jauh keluar tingkap dan sekali-
sekala menggunakan jari bagi melengkapkan kira congak yang

dibuat.

3. Apabila sahaja murid menerima maklumbalas positif atas
kerja yang dibuat, murid akan tersenyum tetapi apabila guru
memberitahu kesilapan dalam pengiraan, murid segera mengira
semula dengan lebih berhati-hati bagi kerja-kerja bertulis.
Bagi kiraan congak pula murid kadang-kadang meneka jawapan
yang hampir dengan jawapan sebelumnya. Keadaan ini mem-
buatkan guru agak kecewa. Apabila guru memberi klu kepada

langkah yang sepatutnya, murid akan mengira semula.



4. Untuk pengiraan tolak yang melibatkan proses mengumpul
semula, murid mulanya bergantung kepada gambaran konkrit

tetapi pada akhir minggu kedua, murid tidak lagi mengguna-

kan objek konkrit.,

5. Beberapa soalan latihan diberi dalam kelas bagi disele-
saikan oleh murid dan disemak oleh guru. Apabila sahaja
terdapat kesilapan, guru akan menyoal murid. Dengan cara

ini murid lebih cepat menyedari kesilapan yang dibuat.

6. ‘Latihan di rumah'® diberi bagi mengukuhkan kemahiran
vang baru dipelajari. Murid menyelesaikan semua kerja
rumah dengan betul. Pada akhir minggu kedua, guru memberi
latihan kerja yang banyak bersempena cuti Tahun Baru Cina

yang agak panjang (sembilan hari).
7. Sebanyak sepuluh soalan telah diberi (rujuk Lampiran

11). Untuk ujian penilaian I, murid berjaya menjawab lapan

daripada sepuluh soalan dengan tepat.

Analisis Dapatan Minggu Kedua

Kekuatan dan kelemahan murid:-
Dari Segi Akademik

Murid telah menguasai kemahiran mengumpul semula bagi
operasi tambah dan #olak. Murid juga sudah menguasai
konsep tambah dan tolak bagi soalan bentuk persamaan tetapi

bagi nombor besar, murid sering membuat kesilapan dalam



komputasi. Contoh item no 4 dalam ujian penilaian 1.
127 + 36 = 173,

Jawapan scebenar adalah 463.

Melalui temuduga selepas ujian, didapati kecuaian
menjadi punca kesilapan.

Item no 10

=====

Mula-mula murid mengumpul semula di tempat sa menjadi
16 - 7 dan hasil tolak ialah 9. Nilai baru bagi tempat

puluh selepas mengumpul semula sekarang menjadi O.

Dalam langkah kedua (tempat puluh) murid menolak nombor
yang lebih kecil daripada nombor yang lebih besar iaitu
3 - 0 tanpa mengambil #ira kedudukan nombor atau murid
menganggap sifar tolak ‘suatu nombor, hasilnya nombor itu
sendiri. Selepas ujian tamat, guru memberi soalan yang
sama di atas sekeping kertas (denggn tidak membincangkan

kandungan ujian). Murid dapat pula menjawab dengan tepat.

v e e
e ffima g

Ini menunjukkan dalam kekangan masa iujian"murid mudah
panik dan mencampuradukkan pengiraan. . Kaedaan tersebut

berkaitan dengan keupayaan algoritma murid berada: pada



tahap yang masih lemah.

Perkembangan dalam menghafal sifir adalah menggalakkan.
Sehingga hujung minggu kedua, murid sudah dapat menghafal-
sifiv dua hingga sifir lima (sifir lima senang dihafal oleh

murid ini berbanding dengan sifir dua atau sifir tiga).

Kemajuan dalam aspek psikososial

Murid menunjukkan minat yang menggalakkan dalam pembe-
lajaran. Ini dapat dilihat melalui sikap dan respon terha-
dap soalan-soalan dan kerja-kerja yang diberi oleh guru.
Pada hari Rabu murid datang sebelum loceng pertama dibunyi-
kan (waktu matematik adalah waktu pertama), sementara hari
Isnin dan Selasa pula murid datang ke kelas pemulihan
sebaik sahaja selesai minum pada waktu rehat tanpa menunggu
tamat waktu rehat (waktu matematik adalah selepas waktu
rejat).

Selain itu, perkembangan positif juga berlaku dalam
komunikasi dengan guru iaitu murid lebih kerap bertanya
soalan dan kadang-kadang diselit‘ dengan cerita tentang
keluarga dan rancangan yang diatur untuk cuti Tahun Baru

Cina yang akan tiba.

Kesim an
Murid menunjukkan kemajuan dalam kemahiran mengumpul
semula bagi operasi tambah dan tolak. ‘Demikian juga dalam

hafalan sifir. Dalam minggu kedua pengajaran, beberapa
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perubahan dan pengubahsuaian telah dibuat ke atas strategi

pengajaran dan analisis tugas. Didapati, pengubahsuaian

analisis tugas dapat memberi peluang murid membuat penye-

lesaian dalam banyak cara sebagaimana vyang dicadanglkan oleh
Fleischner (L985).

Selepas menemui cara yang mudah difahami, murid berusa-
ha dengan bersungguh-sungguh untuk membuat seberapa banyak
latihan dengan menggunakan cara tersebut. Ini dapat dili-
hat apabila murid membuat beberapa helaian dalam buku kerja
atas inisiatif sendiri.

Bagi memantapkan lagi kemahiran yang telah di peroleh
oleh murid, perkara-perkara berikut adalah penting dilan-
jJutkan dalam pengajaran dan pembelajaran pada minggu
ketiga.

1). Latih tubi dan latihan tambahan dalam operasi

tambah dan tolak.

2). Mengubah strategi pengajaran dan analisis tugas.

Murid disuruh membaca soalan dengan suara yang lantang.

Contoh:

Murid membaca soalan sebagai

"70 tolak berapa bersamaan dengan 15",
Kemudian murid memilih strategi yang akan digunakan
untuk membuat pengiraan seperti pindahkan kepada
bentuk lazim.
Murid menulis dalam bentuk lazim dengan tepaf denggn

diperhatikan/dibimbing oleh guru.



Seterusnya guru meminta murid menentukan bagaimana
menyelesaikan pengiraan tersebut dengan memberi bebera-
pa soalan ‘bayangan’ (hint) bila perlu seperti:-

Apa yang boleh kamu buat sekarang?. (setelah

murid meletakkan persamaan dalam bentuk lazim dengan

tepat).

Aktiviti Selanjutnya yang Dicadangkan

1. Latihan pengukuhan bagi operasi tambah dan tolak.
2. Latihan congak tambah dan tolak fakta asas, dalam

bentuk kuiz.

Perkara vang Perlu Diberi Perhatian oleh Guru

1. Analisis tugas. Guru perlu mengambil langkah berhati-
hati dalam membuat analisis tugas kerana walaupun kema juan
yang kecil ditunjukkan oleh murid tetapi kemajuan itu
menjadi asas penting kepada kemajuan selanjutnya.

2. Ganjaran.

Ganjaran ‘benda’ harus diberi berdasarkan prestasi yang
dapat diukur dengan jelas agar murid tidak terlalu mengha-
rapkan ‘hadiah/pemberian’ untuk sepanjang kemajuan yang
dicapai. Ganjaran lisan perlu diteruskan pada waktu
sesuai.

3, Pembetulan bagi jawapan yang salah kira. Setiap = kesi-

lapan dalam buku latihan dan tugasan perlu diperbetulkan



oleh murid. Melalui pembetulan yang dibuat, murid mendapat

maklium balas vang lebih jelas.

Analisis Ujian Penilaian [

Tarikh Ujian: 2.2.94

(Soalan ujian rujuk Lampiran 11)

Berdasarkan ujian penilaian pertama ini, didapati murid
dapat menjawab soalan yang diberi dengan tepat dan Jjalan
penyelesaian yang digunakan juga bersesuaian. Daripada
ujian ini dapat disimpulkan bahawa:-

1). Murid sudah menguasai kemahiran operasi tambah

sebarang nombor-nombor tanpa mengumpul semula dan

mengumpul semula di tempat sa, tempat puluh dan tempat
ratus, termasuk penambahan nombor-nombor yang tidak
sama bilangan digitnya.

2). Murid sudah menguasai kemahiran menambah lebih

daripada dua nombor dengan tepat.

3). Murid sudah menguasai operasi tolak tanpa

mengumpul semula dan operasi tolak dengan mengumpul

semula dengan tepat termasuk nombor-nombor yang tidak
sama bilangan digit.

4), Murid sudah menguasai konsep operasi tambah dan

tolak bentuk persamaan jenis a * b = [::],

a X [::] = ¢ dan [::] * b = ¢ bagi fakta asas dan

nombor-nombor kecil.



Datalog 4.1.3
Objektifjangka pendek untuk minggu ke 3

15.2.1994 hingga 19.2.1994

Nama Murid: Subjek Kajian
Nama Guru: Pengkaji
Catatan: 5 Februari 1994 hingga 14 Februari 1984

adalah cuti pertengahan penggal.

.——_._.__......_-._._._—..—_—-.._....____——-.——-.——-———-—..—.———--._—..—_—.—_..—..._..

Objektif Tarikh
Mula Tamat

(a) (b) (c)
3.1 pada akhir minggu ini murid  15.2.94  belum di-
boleh menjawab 10 soalan operasi capal bagi
tolak bentuk lazim dan bentuk per- soalan
persamaan jenis a * b = [::j, jenis per-
a ¥ [::: = ¢ dan [::] ¥* b = c me- samaan
libatkan nombor-nombor dua digit dan a * E:j =
tiga digit dalam masa 20 minit dengan dan
70% tepat. (lanjutan objektif 2.3). [::] * b =
3.2 Apabila disuruh menyatakan 15.2.94 tercapai

sifir 6, murid dapat menghafal dengan

lancar (susulan bagi objektif 2.4.).

3.3 Murid boleh melengkapkan ayat 15.2.94 tercapai
matematik bagi operasi darab, sifir

2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, dan sifir 9.

3.4 Murid boleh membuat operasi 16.2.94 belum

darab 2 nombor 1 digit dan 2 digit tercapail
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(bagi nombor-nombor kecil) dalam
bentuk lazim dengan ketepatan 70%
Hasil Pemerhatian

Berdasarkan analisis dalam Lampiran 19, maka hasil
pemerhatian pengajaran minggu ketiga adalah seperti beri-
kut:

Murid membuat pengiraan tolak dengan kaedah mencerakin-
kan nombor dan mencerakinkan angka dengan tepat. Pemahaman
melalui kedua-dua kaedah di atas membantu murid membuat
pengiraan selanjutnya melalui kaedah ringkas dengan tepat
dan lebih cepat.

Soalan-soalan berbentuk persamaan jenis a - b = [:::

diselesaikan melalui pemindahan kepada bentuk lazim menjadi

1]

Bagi nila

=

a dan b yang besar, {(nombor-nombor yang
kurang daripada 1000) murid dapat membuat operasi ini
dengan tepat.
Contoh:
| 821 - 334 = [

Murid memindahkan kepada bentuk lazim

======



Demikian .juga soalan herbentuk persamaan jenis

a -1 "= ¢ dan L_WF'— b = ¢ yang melibatkan fakta asas

dan nombor-nombor kecil dapat dijawab oleh murid dengan

menggunakan strategi yang sama yakni

a dan [:::

Murid membaca soalan sebagai "12 tolak berapa dapat 4",

Kemudian dipindahkan soalan kepada bentuk

dan Ej

12
- - 8
4 3

Murid dapat menjawab soalan-soalan di atas dengan mengguna-

kan cara congak tetapi mengambil masa yang panjang.

Namun begitu bagi nilai a, b dan ¢ yang terdiri daripa-
da nombor-nombor yang lebih besar, murid sering membuat
kesilapan komputasi.

Contoh:

325 - [_1= 120



Murid menggunakan strategi yang sama dengan nombor-nombor
kecil iaitu membaca soalan dan kemudian menukarkannya

kepada bentuk lazim

Bagi mendapat jawapan yang tepat, kemahiran mencongak amat
membantu. Murid ini masih kurang mahir dalam mencongak.
Walaupun strategi yang betul digunakan, kesilapan sSemasa
mengira menjadi punca kegagalan murid menjawab dengan
tepat. Umpamanya dalam soalan di atas murid memulakan
dengan tempat sa:-
"5 tolak berapa dapat 07°'.
Murid seringkali membuat kesilapan mencongak sebagai
"5 tolak 0 sama dengan 0",
Dalam soalan di atas kemahiran mengumpul semula perlu
digunakan dalam xonteks yang baru, berlainan daripada
bentuk lazim yang biasa.
Bagi soalan bentuk persamaan jenis [::] - b = c,
Contoh:
[ 1- 65 =18
Murid menggunakan strategi yang sama jaitu membaca soalan,
kemudian dipindahkan ke bentuk lazim menjadi "berapa tolak

65 sama dengan 78". Yakni;



furid memulakan pengiraan bagi tempat sa dengan menyebut
"berapa tolak 5 dapat 8".

Dalam kes ini proses mengumpul semula juga terlibat
cetapi dalam konteks yang lebih kompleks, Murid gagal
nencari satu angka bagi menjawab soalan "berapa tolak 5
japat 8" kerana murid masih lemah dalam komputasi dan
songak melibatkan kira tolak nombor besar. Dengan bantuan
ian bimbingan guru akhirnya murid dapat meletakkan nilai
yang sesuai. ({Analisis tugas rujuk Lampiran 12).

Dalam pembelajaran operasi darab murid melengkapkan
ayat matematik bagi operasi darab secara lisan dengan tepat
menggunakan istilah-istilah yang sesuai. Demikian Jjuga
dalam latihan bertulis, murid menggunakan simbol-simbol

yang tepat bagi melengkapkan ayat matematik.

Analisis Dapatan Minggu Ketiga

Kelemahan dan Kekuatan

Dari Segi Akademik

Murid telah menguasai kemahiran membuat operasi tolak
bentuk lazim bagi nombor-nombor kurang daripada 1000 dengan
mengumpul semula daripada tempat puluh kepada sa, tempat
ratus kepada puluh dan daripada tempat ratus kepada puluh
kepada sa. Kemahiran ini diuji secara pemerhatian' ketika

murid menyelesaikan soalan—soalan>yang diberi. Disamping



membuat pengiraan, murid juga menerangkan satu demi satu

langkah yang dibuat kepada guru. Melalui penerangan terse-

but, didapati bahawa murid telah menguasai kemahiran-

kemahiran yang disebutkan dalam objektif 3.1. dan 3.2.

(contoh analisis tugas:- rujuk Lampiran 13) strategi yang
serupa boleh digunakan dalam analisis tugas berikutnya.

Dalam latihan untuk penguasaan fakta-fakta asas darab
bagi sifir enam, murid dapat menghafal sifir enam dengan
lancar dan dapat digunakan dalam latihan congak yang diberi
pada permulaan pelajaran.

Pada awal minggu ketiga ini kelancaran murid menghafal
gifir dua, sifir tiga dan sifir empat telah merosot. Ini
disebabkan oleh cuti panjang iaitu cuti pertengahan penggal
(termasuk cuti Tahun Baru Cina). Murid tidak meneruskan
latihan hafalan sifir-sifir tersebut dalam masa cuti.

Kelancaran hafalan sifir-sifir tersebut pulih pula pada

hujung minggu setelah murid meneruskan hafalan.

Kemajuan dalam aspek psikososial

Oleh sebab minggu ketiga ini merupakan permulaan bulan
puasa, murid kelihatan kurang bermaya tetapi masih menun-
jukkan sikap ingin mencuba dan membuat semua kerja yang
diberi dengan baik. Waktu rehat selama dua puluh minit
juga dihabiskan di dalam kelas pemulihan bagi menghafal
sifir dan membuat tugasan-tugasan yang kurang difahami
bersama-sama dengan guru. Murid banyak bertanya soalan-
soalan berkaitan dengan tugasan, khususﬁya latihan-latihan

tambahan dalam buku kerja yang dibuat oleh murid atas



insiatif sendiri.

Secara keseluruhan, murid telah menguasai kemahiran
yang perlu dalam operasi tambah dan tolak. Oleh kerana
murid ini mempunyai daya menyimpan maklumat jangka panjang
vang lemah, latih tubi yang berterusan diperlukan bagi
menguatkan daya menyimpan maklumat yang telah diperoleh.
Latihan yang banyak dapat membantu menguatkan ingatan
jangka panjang.

Pengajaran dan pembelajaran pemulihan operasi darab dan
bahagi boleh dimulakan setelah murid menguasai kemahiran
tambah dan tolak yang menjadi asas mempelajari operasi
darab dan bahagi. Latih tubi congak fakta asas darab
dipermulaan pelajaran akan dapat meningkatkan keupayaan

murid membuat komputasi dalam masa yang lebih singkat.

Kesimpulan

Murid menunjukkan kemajuan yang menggalakkan dalam
kefahaman penyelesaian soalan bentuk persamaan jenis
a - b = [::j, a - [:::]= ¢ dan [::3 -b = c. Namun
begitu, kelemahan dalam komputasi melibatkan nombor-nombor
besar menyebabkan murid seringkali gagal mendapatkan Jjawa-
pan tepat, Walau bagaimanapun strategi yang dipilih wuntuk
membuat penyelesaian kepada soalan-soalan yang diberi
menunjukkan bahawa murid telah memahami kehendak soalan.
Dengan kata lain, murid:-

i). Tahu apa dia tambah dan tolak.

ii). Murid boleh melakukan ‘tambah dan tolak’ apabila

diberi soalan.



iii). Murid menguasai kemahiran mengira secara
congak bagi tambah dan tolak fakta asas dan membuat
kiraan secara bertulis bagi nombor yang kurang daripada
1000. Latihan yang berterusan perlu diberi bagi
mengatasi masalah kelemahan dalam komputasi.

Kemahiran menghafal sifir dua, tiga, empat, lima dan
enam adalah memuaskan dan murid boleh men,jawab secara
spontan apabila diberi socalan-scalan berkaitan sifir
di atas. Kemahiran ini menjadi satu asas kesediaan yang
penting dalam memotivasikan keinginan murid mempelajari

operasi darab dan bahagi.



Datalog 4.1.4

Objektif jangka pendek untuk minggu ke-4

21.2.1994 hingga 26.2.1994

Nama Murid: Subjek Kajian.
Nama Guru: Pengkaji.
Objektif

(a)
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Pada akhir minggu ke 4 ini:

4.1. Murid boleh mendarab secara
spontan, fakta asas darab hingga

9 x 9 dengan ketepatan 80%.

4.2, Murid boleh mendarab sebarang
dua nombor 2 digit dan 1 digit
tanpa mengumpul semula dengan
ketepatan 80%.

4,3. Mendarab sebarang dua nombor
2 digit dan 1 digit dengan
mengumpul semula dengan ketepatan
80%.,

4,4, Mendarab sebarang dua nombor
3 digit dan 1 digit dengan mengumpul
semula dengan ketepatan 70%.

4.5, Mendarab sebarang dua nombor

1 digit dan 1 digit, 2 digit dan

e e - ——— - — o O St A e B o S W g e G oy Mo

e - — wee b S . e e

Tarikh
Mula Tamat
(b) (c)

———— - - - — Tt e .

21.2.94 belum

tercapai
21.2.94 tercapai
21.2.94 tercapai
21.2.94 tercapai

21.2.94 belum

tercapéi
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a x b = E:::L a x L;:;_= ¢ dan

[::j x b = ¢ dengan ketepatan 70%.

4,6, Murid boleh menghafal sifir 21.2.94 belum

7, sifir 8 dan sifir 9 dengan tercapai.

lancar (susulan objektif 3.2),

Nota: Pemilihan kriteria 80% dan 70% kerana terdapat
peningkatan dalam penguasaan konsep.

Hasil Pemerhatian

Merujuk kepada analisis pengajaran minggu ke empat
dalam Lampiran 20 didapati:-
1). Murid mahir menulis ayat matematik bagi operasi
darab fakata asas. Istilah-istilah dan simbol-simbol
dalam ayat matematik juga digunakan di tempat yang
sesuai.
2). Kelancaran menghafal sifir meningkat, dan murid
dapat menghafal sifir 2, sifir 3, sifir 4, sifir §,
sifir 6 dan sifir 7 dengan tidak berpandukan jadual
sifir atau menggunakan jujukan nombor.
3). Murid boleh membuat generalisasi bagi operasi
darab melibatkan sifar, satu dan sepuluh (misalnya
sebarang nombor didarab dengan sifar adalah sifar).
4), Murid boleh mendarab nombor gandaan sepuluh dan
nombor satu digit dalam bentuk lazim mengikut langkah-

langkah yang betul. Penyelesaian soalan operasi



darab yang diberi dalam bentuk persamaan dibuat

dengan cara menukar soalan kepada bentuk lazim.

Kefahaman algoritma dalam membuat operasi darab bentuk

lazim meningkat, iaitu murid boleh mendarab sebarang

dua nombor dua digit dan satu digit dengan mengumpul

semula daripada tempat sa ke tempat puluh.

Contoh:
65 x 8 = 1

Dalam keadaan di atas, mula-mula murid memindahkan

soalan kepada bentuk lazim,.

65 40

Kemudian murid mendarab secara congak '5' dengan
'8' yang hasilnya '40’., Satu nombor ‘40’ ditulis
di sebelah kanan soalan, kemudian 0 di tulis di bawah
angka '8' dalam ruangan jawapan. Seterusnya murid
mendarab ‘6’ dan '8' secara congak dan mencampurkan
hasil darab (48) dengan ‘4’ (sebagai proses mengumpul
semula dari tempat sa ke puluh) menjadi '52'., Murid
menulis '52' di sebelah kiri (sebelahan dengan 0)
dalam ruangan jawapan. Dalam soalan di atas murid
dapat menjawab dengan tepat kerana murid sudah
menghafal sifir lima dan sifir enam dengan baik.

Tugasan mendarab angka satu digit dalam bentuk persa-

maanaxb:[__:l,ax:l=cdan[:ij=cdapat di-

jawab dengan tepat oleh murid.



Contoh:
8 x I 1 = 40,
Sebaliknya bagi nombor-nombor dua digit, murid hanya

dapat membuat pengiraan tepat bagi soalan berbentuk

. ——
!

a x b =

i
[ ———

Contoh:
i), 6 x 13 =[__ .
ii). 6 x [
iii). [ 1 x 13 = 78.

Dalam soalan-soalan i, ii, dan iii di atas, soalan i

1]
-~
[0 o]

boleh dipindahkan kepada bentuk lazim dengan lengkap

(sebagaimana biasa ditemui dalam latihan lepas) menjadi

Dalam kes (i) murid dapat menggunakan algoritma yang
dipelajari bagi menyelesaikan soalan di atas., Berbeza
daripada soalan (ii) dan (iii) apabila soalan dipindahkan
kepada socalan bentuk lazim, soalan ini mengambil kedudukan

yang baru iaitu:

[::j dan 13

Murid tidak mempunyai cukup celik akal untuk mengaitkan

faktor yang tidak diketahui dalam soalan.



Analisis Dapatan Minggu Keempat

Perkembangan_dari segi akademik

Murid menunjukkan kemajuan pesat dalam menguasai algo-

ritma pendaraban. Peraturan-peraturan dalam pendaraban
dapat diikuti dengan baik dalam keadaan biasa (kelas),
tetapi dalam kekangan masa, (seperti dalam ujian) murid
sering membuat kesilapan memilih prosedur yang rutin dan

dibuat tanpa berfikir {menepati dapatan Fowler (1980)}.

Contoh:

Kebiasaan yang diamalkan (seperti dalam ujian diagnostik)
ialah mendarab '6' dan '8' kemudian menulis jawapan di
ruangan yang disediakan, kemudian menurunkan '5’' di sebelah
kiri jawapan tersebut.

(contoh kesilapan pada peringkat awal)

———— -
=====

kekangan masa (misalnya ujian) ialah mencampur aduk lang-

kah-langkah vang baru dipelajari dengan "kebiasaan" yang

terdahulu.

Mula-mula murid mendarab ‘6’ dan '8’ menjadi ‘48' dan
murid mencatat ‘48’ di sebelah kanan socalan, Tempat sa

dalam ruangan jawapan ditulis dengan nombor ‘8', kemudian



awvT

nilai tempat puluh (4) dicampurkan kepada ‘6', menjadi '9’.

(kesilapan sclepas pemulihan)

58 48

[Fo7
H oo

Dalam kes di atas murid terlupa/tertinggal satu langkah
iaitu mendarabkan 6 dengan 5 sebelum ditambah dengan nilai
tempat puluh yang dikumpulkan (4).

Daripada wujian penilaian kedua (rujuk Lampiran 14),
didapati murid dapat menjawab dengan tepat 14 daripada 15
soalan yang diberi. Kesilapan berlaku dalam item nombor 13
iaitu soalannya [::j X 12 = 72, Berdasarkan temuduga,
didapati murid melihat perkaitan dalam soalan diatas seba-
gai sifir dua belas (iaitu murid gagal melihat perkaitan

dalam sifir enam).
Kemajuan dalam aspek psikososial

Murid mudah hilang tumpuan kepada kerja-kerja yang
dibuat apabila ada gangguan persekitaran. Contohnya apabi-
la ada bunyi, seperti pembesar suara (dari masjid bersebe-
lahan) atau mesin pembersih hampagas di bilik sebelah,
murid mudah khayal. Pada sepanjang ’miﬁggu ke-4 murid
berpuasa dan kurang cergas berbanding dengan minggu sebe-
lumnya. Murid juga kelihatan letih walaupun demikian, ia
menunjukkan minat belajar yang menggalakkan. Ini dapat

dilihat ketika ada masa lapang (waktu rehat, waktu pagi



sebelum kelas bermula), murid akan datang kepada guru untuk
menghafal sifir atau kuiz congak yang disusun oleh guru

(murid bebas memilih aktiviti pada waktu terluang begini).

Kesimpulan

Kelancaran murid menghafal sifir meningkat sedikit, dan
keadaan ini mempercepatkan kemahiran murid dalam komputasi
dan algoritma. Murid juga menunjukkan tindak balas yang
menggalakkan dengan menyiapkan kerja-kerja rumah dan lati-

han-latihan tambahan atas inisiatifnya sendiri.

Kemajuan dalam membuat pengiraan bagi socalan-soalan

berbentuk persamaan ayat terbuka jenis a x b =1 :

——
adalah memuaskan. Namun begitu bagi soalan jenis ayat
terbuka a x I = ¢ dan l “x b = ¢ murid masih

banyak membuat kesilapan. Latihan perlu diberi berserta
dengan satu strategi kerja yang mudah diingat. Latihan

begini boleh mengurangkan gangguan tabiat mengira yang

salah (jalan pintas),

Pengajaran dan pembelajaran boleh dipertingkatkan
kepada pendaraban dua nombor, dua digit dan dua digit
(2d x 2d) serta tiga digit dan dua digit (3d x 2d) (menggu-
nakan algoritma yang serupa). Di samping itu, konsep

bahagi boleh diperkenalkan kepada murid.



Datalog 4.1.

Objektif jangka pendek bagi minggu

28.2.1994 hingga 2.,.3.1994

5

ke 5

Nama Murid: Subjek Kajian
Nama Guru: Pengkaji
Catatan: 28.2.1994 cuti umum
Objektif o

e e o ek e e e e e e e o - —

5.1. Murid boleh mendarab sebarang
dua nombor, 2 digit dan 2 digit,
dengan mengumpul semula (bentuk
lazim). (susulan objektif 4.3),
5.2, Murid boleh mendarab sebarang
dua nombor, 3 digit dan 2 digit
dengan mengumpul semula.

5,3. Murid boleh menulis ayat
matematik bagi operasi bahagi
melalui proses pengagihan.

5.4, Murid boleh melengkapkan

ayat matematik bagi operasi bahagi
éongsangan fakta asas darab hingga
sifir 9.

5§.5. Mendarab spontan fakta asas

darab hingga 9 x 9 (susulan

29.2.94

29.2.94

29.2.94

29.2.94

29.2.94

tercapai

tercapai

tercapai

tercapai

belum

tercapai

—— . ——
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objektif 4.1).

5.6, Menghafal sifir 8 dan sitfir 9 29.+4.,94 belum

dengan lancar. (susulan objektif tercapai

4.6). basgi
sifir 9.

Hasil Pemerhatian

Berdasarkan analisis dalam Lampiran 21 didapati:
1). Murid membuat operasi darab dua nombor 2d x 2d

dan 2d x 3d dalam bentuk lazim menggunakan algoritma

yang tepat. Setiap soalan yang diberi dalam bentuk
persamaan jenis a x b = ‘ ] , a X I ! = ¢ dan
i 1 xb=c yang melibatkan nombor besar (dua

digit) dipindahkan kepada bentuk lazim sebelum di-
selesaikan. Strategi yang sama sebagaimana yang
digunakan dalam membuat operasi tambah dan tolak

bentuk persamaan digunakan dalam penyelesaian.

2). Terdapat kesilapan komputasi sepanjang menyelesai-
kan pengiraan operasi darab dua nombor, tiga digit
dan dua digit.

Contoh:

—— e —
S==E==

Dalam kes ini murid membuat algoritma yang tepat iaitu:

a), Darabkan 5 dan 461.



b). Darabkan 20 dan 461.

c¢). Jumlahkan hasil darab (a) dan (b) di atas.

461

Walau bagaimanapun dalam komputasi bagi 20 x 461, murid
membuat kesilapan dengan tidak mengumpul semula di tempat
ratus (jawapan sepatutnya 922). Disebabkan tumpuan Yyang
terhad, murid cepat berpuashati selepas dapat menyelesaikan

satu perkara, maka perkara lain dilupakan.

Murid menulis ayat matematik bagi operasi bahagi dengan
betul dengan menggunakan simbol-simbol yang tepat. Proses
ini dilakukan melalui dua peringkat iaitu pengagihan satu
kumpulan besar (kepada beberapa kumpulan kecil) dan penga-
gihan secara dua-dua, tiga-tiga dan empat-empat daripada
satu kumpulan besar. Murid telah menguasai perbendaharaan
kata yang perlu difahami iaitu ‘bahagi’, ‘pembahagi’,
thasil bahagi’ dan ‘sifir bahagi’. Pembilang digunakan
pada peringkat ini bagi memberikan gambaran yang Jjelas
tentang konsep bahagi yang dibincangkan. Murid dapat

menggunakan pembilang secara berkesan.

Daripada kefahaman (yang dibincangkan) di atas, murid
boleh membina satu sifir bahagi dalam bentuk jadual bahagi

fakta asas sebagail songsangan kefada gifir darab (bagi

gifir dua dan sifir tiga).



Dalam latihan membilang dalam jujukan dua-dua dan tiga-
tiga secara menaik dan menurun didapati murid lebih cepat
membilang secara menaik daripada membilang secara menurun
dalam jujukan tersebut. Ketika membilang dalam jujukan

menurun murid seringkali tersasul, bercampuraduk dengan

Jujukan menaik.

Dalam menghafal sifir 9, murid lebih senang menggunakan
cara "hafalan pendek" (seperti Lampiran 10) berbanding
dengan cara menggunakan petua 10 jari (kiri kanan). Murid

dapat menyebut sifir 9 tanpa bergantung kepada jadual sifir

tetapi lambat.

Analisis Dapatan Minggu Kelima

Kemajuan dari segi akademik

Murid sudah menguasai kemahiran mendarab sebarang dua
nombor, hingga kepada tahap mendarab nombor-nombor tiga
digit dan dua digit dengan menggunakan algoritma yang
tepat.. Dengan kemahiran ini murid sudah menguasai kemahi-
ran yang sewajarnya dikuasai setelah tamat tahap satu
(tahun 3). Namun masih terdapat kelemahan dalam komputasi
dan limitasi dalam tumpuan yang akan menyebabkan murid

gagal mendapat jawapan yang tepat walaupun algoritma yang

digunakan betul.

Selain itu, murid lebih kerap membuat pengiraan yang



salah apabila operasi melibatkan nombor-nombor yang mana
sifirnya tidak dihafal dengan lancar. Contohnya, murid
kurang lancar sifir lapan dan sifir sembilan berbanding
dengan sifir yang lain. Apabila ada angka berkenaan dalanm
nombor yang didarab, murid mempunyai kecenderungan yang

tinggi membuat kesilapan (dalam mendarab nombor tersebut).

Contoh:

Murid dapat mendarab 3 dan 483 dengan betul, tetapi
apabila mendarab 90 dan 482, kesilapan pengiraan akan

berlaku kerana murid tidak lancar dengan sifir lapan dan

sifir sembilan.

Dalam pengenalan operasi bahagi murid menun jukkan

kemajuan yang baik iaitu dapat mengikuti aktiviti dengan

lancar menepati objektif.
Kemajuan dalam aspek psikososial

Murid menunjukkan reaksi memek muka gembira apabila ia
berjaya mencantumkan kad imbasan ayat terbuka operasi

bahagi untuk mendapat jawapan yang benar:

a). Mencari hasil bahagi.

Contoh: 4 * 2 =[]



b). Mencari bahagi.
contoh: 12 =L__ = 6.

¢). Mencari bilangan benda yang kena bahagi.
Contoh: [ ' 22 =5.

Selepas berjaya meletakkan kad-kad imbasan menjadi ayat
benar, murid membina jadual bahagi fakta asas mengikut
urutan sehingga 18 ¢+ 2 = [::] . Seterusnya murid membuat
jadual bahagi fakta asas hingga 27 + 3 = [::](1atihan di
rumah sebagai latihan tambahan). Murid juga meminta kelas
tambahan selepas waktu persekolahan bagi membuat ulangkaji
dan latihan tambahan (ini di sebabkan tempoh masa pengaja-

ran akan tamat dalam masa satu minggu) .

Dalam minggu ke lima murid mulai kembali kepada tabiat
asal menulis latihan di dalam buku dengan tidak teratur.
Perubahan negatif ini menunjukkan penekanan objektif 1.6

(dalam Datalog 4.1.1) tidak berkesan lama.

Kesimpulan

Kemajuan murid dalam membuat operasi darab sebarang dua

nombor tiga digit dan nombor dua digit menuhjukkan bahawa

murid ini boleh mencapai penguasaan kemghiran kira darab

hingga kepada tahap yang sewajarnya sebaik sahaja tamat

tahap satu (tahun tiga) sebelum meyasuki_tahap dua (tahun

empat). Kemajuan ini gsangat bergantung kepada latihan yang



banyak dan berulang-ulang. Sekiranya latihan dihentikan,
murid mudah lupa dan akan membuat pengiraan yang bercam~

puraduk kerana daya menyimpan naklumat jangka panjang murid
ini adalah terbatas (mudah lupa). tTabiat'® yang salah,
vang diamalkan dalam membuat pengiraan adalah sukar diki-
kis. Namun begitu, murid cepat sedar tentang kesilapannya.
Sebaik sahaja guru bertanya "aAdakah Jjawapan kamu itu
betul?, murid akan mengulangi pengiraan dan membuat pem=
betulan. Bagi mengatasi perkara di atas, latih tubi perlu
diteruskan dari masa ke semasa supaya murid sebati dengan

algoritma yang digunakan.

Pengenalan operasi bahagi dapat dikuasai dengan baik.
Namun secara congak murid belum dapat.mengaitkan pembahagi,
hasil bahagi dan nombor yang kena bahagi dalam ayat operasi
bahagi dengan tepat. Dalam pengajaran gselanjutnya, penge-
nalan operasi bahagi bentuk lazim wajar diperkenalkan
berserta dengan langkah-langkah penyelesaian. Penggunaan
sifir sebagai pasangan songsang bagi bahagi perlu ditekan-
kan agar murid dapat melihat perkgitan antara kedua-dua

operasi (darab dan bahégi) dalam fakta asas bahagi.

Datalog 4.1.6
Objektif jangka pendek untuk minggu ke 6
7.3.1994 hingga 12.3.1994
Nama murid: Subjek Kajian

Nama Guru: ,Pengkaji
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Pada akhir minggu ini:

6.1. Murid boleh melengkapkan ayat
matematik bagi operasi bahagi,
songsangan fakta asas darab hingga
sifir sembilan dengan ketepatan 80%.
6.2. Murid boleh menulis hitungan
bahagi dalam bentuk lazim hingga

81 - 9 dengan kepepatan 80%.

6.3. Murid boleh menghafal sifir
sembilan dengan lancar.

6.4. Murid menulis latihan dengan
sistematik mengikut prosedur yang

diajar oleh guru.

Hasil Pemerhatian

7.3.94

7.3.94

7.3.94

tercapai

tercapai

tercapai

tidak

tercapai

Berdasarkan analisis dalam Lampiran 22 didapati:

1). Pada peringkat awal mempelajari operasi- bahagi,

murid bergantung kepada pembilang membuat pengagihan.

Selepas satu siri latihan, murid mulai mendapat celik

akal menggunakan sifir (darab) fakta asas sebagai

strategi mendapatkan nilai yang dicari dalam ayat

bahagi terbuka.

Contoh:

12 +3=[ 1

2). Dalam kes di atas murid membaca socalan sebagai



"12 bahagi 3 dapat berapa?". Kemudian murid
menggunakan strategi "berapa darab 3 dapat 12?" bagi
mendapatkan jawapan.
3). Bagi nombor dua digit, murid lebih cenderung
menggunakan bentuk lazim bagi menyelesaikan pengiraan
ayat bahagi terbuka a = b = [::j.
Contoh: .
45 + 9 = [
Murid menukarkan kepada bentuk lazim menjadi
9 [45
v
4), Dalam proses menukar bentuk soalan daripada
soalan bentuk persamaan kepada bentuk lazim, banyak
kesilapan dilakukan oleh murid. Keadaan ini menyebab-
kan murid gagal mendapat jawapan yang tepat walaupun
menggunakan algoritma kira bahagi yang betul.
Contoh:
[d:10=3
Murid menulis dalam bentuk lazim sebagai
s [T
Sementara itu dalam masa yang sama murid memindahkan
soalan lain bentuk persamaan kepada bentuk lazim
dengan betul.
Contoh:
35 + [ 1=75
dipindahkan kepada

5

?/35



Ini menunjukkan ’murid mempunyai daya tumpuan Yyang
terhad, mudah puas hati dengan penyelesaian yang dibuat dan

tidak berhati-hati dalam membuat pengiraan.

Analisis Dapatan Minggu Keenam

Kemajuan dari segi akademik

Murid menguasai kemahiran mémbuat olahan bahagi bentuk
lazim (bagi mencari hasil bahagi) dengan memuaskan. Urutan
peraturan dalam membuat pengiraan dapat diikuti oleh murid
dengan baik.

Contoh:
iy

Murid memulakan pembahagian daripada digit yang terde-
pan (sebelah kiri) dan menulis hasil bahagi di atas rua?gan

yvang betul.

2
3 J7A5
6

—— -

1 .
Seterusnya murid mengumpul semula dalam langkah berl--

kutnya.

2
I

15

Pembahagian diteruskan bagi nombor yang telah dikumpul

semula.



25

3 ., 175
6

-—— -

15

15
Jika dibandingkan dengan kemajuan pada minggu pertama,
kedua dan ketiga, pada bahagian ini murid menunjukkan

kemajuan dalam pembahagian nombor dua digit dengan nombor

satu digit.

Selepas membuat latihan-latihan yang diberi, murid
mencuba (atas dorongan guru) soalan-soalan yang melibatkan
nombor tiga digit, menggunakan kaedah yang sama. Sebanyak
lima soalan dipilih daripada latihan dalam buku teks untuk

dicuba di rumah, dan murid berjaya menjawab tiga soalan

dengan betul. Ini amat memberangsangkan.
Contoh:
6 204
3
6 / 204
18
24
34
6 /204
18
-;;_

24

- o - -



Namun begitu murid hanya dapat membuat pengiraan opera-
si bahagi dalam bentuk bertulis sahaja. Apabila diajukan

soalan secara lisan atau congak, murid mudah keliru dan

tidak dapat menjawab dengan tepat.

Kemajuan dalam aspek psikososial

Tidak banyak perkembangan yang dapat dikesan. Murid
berpuasa penuh sepanjang minggu ketiga, keempat, kelima dan
keenam pengajaran dan pembelajaran. Pada minggu keenam
murid lebih banyak bercerita tentang sambutan hari raya
iaitu mengenal persiapan dan rancangan yang telah diatur.
Kerja-kerja murid dalam buku latihan tidak disusun dengan
teratur dan sistematik sebagaimana hasil kerjanya pada

minggu ketiga dan minggu keempat.
Kesimpulan

Murid lebih mahir membuat operasi bahagi bentuk lazim
berbanding operasi bahagi bentuk persamaan. Namun begitu
penguasaan algoritma dalam operasi bahagi masih belum
mantap dan memerlukan latihan yané lebih banyak. Walaupun
demikian, didapati murid senang memahami algoritma yang
diajar mengenai operasi bahagi berbanding dengan algoritma
bagi operasi darab. Kefahaman tentang konsep bahagi yang
dikuasai setakat ini boleh dijadikan asas kepada penyele-

saian olahan bahagi pada peringkat yang lebih kompleks.



BAB LIMA

RUMUSAN PERBINCANGAN DAN CADANGAN

Pengenalan

Dalam bab ini akan dibentangkan dapatan utama kajian.
Rumusan akan dibuat berteraskan hasil proses membentuk dan
melaksanakan Rancangan Pengajaran Individu (RPI) yang
dibina khusus untuk pengajaran pemulihan operasi tambah,
tolak, darab dan bahagi. Proses pengajaran melibatkan

seorang murid tahun empat di Sekolah Kebangsaan Hulu Klang.

Perbezaan tahap kemahiran murid dalam membuat
penyelesaian scalan melibatkan operasi tambah, tolak, darab
dan bahagi pada peringkat awal (sebelum pengajaran) dan
pada akhir kajian akan dibincangkan dalam analisis wujian
pra-ujian pos. Perbincangan ini akan mengaitkan peranan
RPI yang dibina untuk tujuan kajian ini dan kesannnya

terhadap pencapaian murid.

Di samping itu dihuraikan juga aspek-aspek
psikososial yang boleh dikaitkan dengan peningkatan
hubungan guru-murid dalam proses pemulihan berlandaskan

RPI.

Setiap rumusan akan disusuli dengan perbincangan yang



akan memberi tumpuan kepada implikasi dan cadangan-
cadangan yang berkaitan dengan dapatan vang diperoleh.

Laporan ini diakhiri dengan satu kesimpulan menyeluruh yang

merangkumi limitasi kajian.

Masalah dalam Proses Pembentukan RPI

Beberapa domain dapat ditonjolkan melalui kajian ini
berhubung dengan proses membentuk RPI dalam kekangan ketia-

daan badan pelbagai disiplin sebagaimana yang dibincangkan

dalam Bab Dua.

RPI dibentuk oleh guru pemulihan secara bersendirian.
Oleh itu penilaian daripada hasil rPengajaran berdasarkan
RPI itu juga dibuat secara sendirian berdasarkan matlamat

dan objektif yang telah ditentukan.

Berikut adalah beberapa masalah yang timbul dalam

proses membentuk dan menulis RPI.

Sebagaimana dibincangkan dalam Bab Satu, ketepatan
analisis ujian diagnostik sangat rPenting dalam menentukan
Jenis pengajaran pemulihan yang akan disgdiakan. Dalam

amalan pendidikan di Malaysia pada masa ini Penggunaan set



ujian yang "selaras" adalah terhad. Oleh itu, set ujian

diagnostik "binaan guru” menjadi alternatif yang lebih
tepat dan mudah. Set binaan guru ini sering kali diperti-
kaikan tentang keesahannya. Dengan itu, guru pemulihan

yang akan membina set ujian diagnostik (binaan guru) memer-

lukan ciri-ciri berikut:-

i). Mempunyai pengalaman dalam bidang dan sukatan
pelajaran yang akan dibuat ujian.

ii). Mempunyai cukup kepakaran dalam membuat penilaian
berdasar analisis ujian tersebut.

iii). Mempunyai istilah-istilah yang luas dan

tepat dalam menter jemah analisis ujian.

iv). Berkemampuan membuat ujian rintis dan memperbaiki
set ujian berdasarkan dapatan daripada ujian rintis

tersebut,

Pengkaji mempunyai latar belakang pendidikan dalam
bidang Matematik hingga ke pringkat Ijazah Pertama. Namun,
oleh sebab kurang pengalaman berkaitan sukatan prelajaran
Matematik sekolah rendah, maka banyak masa digunakan untuk
merancang dan menyedigkan ujian saringan dan ujian diagnos-

tik. Banyak kelemahan yang masih boleh dibaiki terdapat

dalam kedua-dua set ujian tersebut,

Matlamat dan objektif adalah dua perkara yang penting
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dalam menentukan kejayaan pelaksanaan RPI. Matlamat dan
objektif harus ditulis dengan tepat dan Jelas boleh diukur

pada akhir pengajaran dengan ‘memenuhi’ kriteria penilaian,

Dalam menentukan matlamat jangka rPanjang dan objektif
jangka pendek, penglibatan guru-guru lain dan ibu bapa
sangat penting. Namun begitu dalam kajian ini, prosedur
ini tidak dapat dipatuhi. Pengkaji memilih/menentukan
matlamat jangka panjang dan objektif jangka rendek berda-
sarkan hasil tafsiran analisis ujian diagnostik dan maklu-
mat peribadi murid yang dikumpulkan daripada rekod murid
dalam simpanan sekolah dan perbincangan dengan guru-guru

serta ibu bapa.

Selepas menentukan matlamat untuk tempoh enam minggu,
pengkaji menetapkan objektif untuk minggu pertama berdasar-
kan keutamaan permasalahan yang dikesan. Penentuan strategi
dan analisis tugas dibuat mengikut jenis masalah. Selepas
pengajaran, pencapaian murid dinilai melalui

beberapa cara; iaitu

i), Ujian pada akhir minggu.

ii). Pemerhatian berdasarkan kerja-kerja murid
dalam kelas.

iii). Tugasan dirumah.

iv). Aktiviti kuiz dan congak dalam kelas.



Daripada keempat-empat cara di atas, cara (i) didapati
lebih mudah ditafsirkan tetapi memerlukan masa dan peran-
cangan yang lebih tersusun, manakala cara (ii), (iii) dan
(iv) pula boleh memberikan gambaran tentang pencapaian

murid secara lebih menyeluruh termasuk perkara-perkara

berkaitan psikososial.

Objektif yang telah dicapai diganti dengan objektif
baru pada minggu berikutnya (mengikut matlamat) dan mana-
mana objektif yang belum dicapai dibawa pada minggu beri-
kutnya. Dalam kes ini, terdapat objektif yang terpaksa
dibawa pada minggu-minggu berikutnya kerana sukar dicapai.
Dengan kata lain memilih serta menilai matlamat dan objek-

tif RPI adalah dua perkara yang sukar untuk diadun dengan

tepat.

Kesukaran dalam menetapkan dan menilai matlamat/objek-
tif serta menulisnya adalah menepati pendapat Deno dan
Merkin (1980), iaitu kelemahan dalam mengadun dan menilai

perkaitan matlamat dan objektif telah mencacatkan pelaksa-

naan RPI.

Masalah dalam Melaksanakan RPI

Untuk memindahkan kandungan RPI kepada strategi penga-
Jaran, banyak cara boleh digunakan umpamanysa model Manley
dan Levy (1981), ataupun Sugai (1985). Walau bagaimanapun

dalam suasana persekolahan yang biasa, sekiranya satu RPI



mungkin digunakan untuk sekumpulan kecil murid-murid pemu-
lihan, guru harus memilih cara yang paling mudah dan cepat
untuk merekodkan butir-butir berkaitan. Analisis tugas
yang dipilih perlu sesuai. Pengubahsuaian analisis tugas

menjadi satu kewajipan guru bagi mencari cara paling mudah

difahami oleh murid pemulihan.

Untuk mendapat analisis tugas yang sesuai dengan tahap
pencapaian dan keadaan murid bukanlah Perkara mudah. Guru
perlu kreatif dan mempunyai pengetahuan 1luas mengenai
kaedah pengajaran. Dalam usaha mencari analisis tugas yang
sesuai, masa memainkan peranan Penting. Dalam kajian kes
ini, pengkaji (secara tidak sedari) kadang-kadang tertekan
oleh kebimbangan tidak dapat mencapai matlamat untuk memu-
lihkan keseluruhan kemahiran operasi tambah, tolak, darab
dan bahagi sebagaimana tercatat dalam matlamat RPI, Kea-
daan ini menjejaskan kelancaran Pelaksanaan RPI tersebut.
Namun begitu, dalam bahagian-bahagian tertentu analisis
tugas telah diubahsuai beberapa kali sehingga murid menca-
pai objektif yang ditetapkan. Proses Pengubahsuaian terse-

but mengambil masa yang agak panjang,

Dengan yang demikian, dapat dikatakan bahawa segala
butir-butir mengenai matlamat dan objektif yang dicatat
dalam masa membentuk RPI bukanlah perkara muktamad. Banyak
perkara yang mungkin perlu diubah sepanjang tempoh pelak-

sanaan RPI bagi mencapai matlamat.



Dapatan daripada Aspek Akademik

Analisis pengajaran-pemerhatian dalam Bab Empat telah
menunjukkan murid telah menguasai kemahiran operasi tambah,
tolak, darab dan bahagi dalam tempoh 6 minggu pengajaran-
pembelajaran berdasar RPT yang dibentuk untuk tempoh

tersebut.,

Berdasarkan analisis ujian saringan dan ujian diagnos-
tik dan pemerhatian dalam masa rengajaran pembelajaran,
dapatlah dirumuskan bahawa subjek kajian (murid) mempunyai
beberapa kelemahan khusus yang perlu diberi perhatian dalam

rPengajaran pemulihan matematik. Kelemahan-kelemahan terse-

but termasuklah: -

i, Tidak Mahir Fakta Asas
Secara am murid ini boleh membuat Penyelesaian soalan-
soalan fakta asas tambah, tolak dan darab. Proses pengi-
raan mengambil masa yang agak panjang. Akan tetapi murid
ini tidak dapat menggunakan konsep-konsep fakta asas terse-
but bagi membuat pengiraan dengan tepat dalam soalan-soalan
yang membabitkan nombor yang lebih besar. Sebagai contoh,

antara kesilapan murid adalah seperti berikut:

(a) (b) (c¢)
48 78 I x 9 = 29

- — - -

oy v



Berdasarkan kelemahan dalam fakta asas operasi ini,

maka dapat di,jangkakan murid berkemungkinan tidak mahir

dalam mencongak fakta asas. Daripada pemerhatian dalam

pengajaran pemulihan ternyata murid ini belum menguasai

kemahiran mencongak fakta asas bagi operasi tambah, tolak,

darab dan bahagi. Dengan kata lain murid tidak dapat

menjawab secara spontan soalan-soalan congak fakta asas

bagi keempat-empat jenis operasi di atas.

Daripada pemerhatian juga menunjukkan murid
keliru dalam operasi yang melibatkan

proses mengumpul semula.

Satu contoh kesilapan murid ialah:

(a)l

el e e p—

Pada masa yang lain murid membuat kesilapan

yang berbeza bagi soalan di atas, seperti contoh

di bawah:

(a)2

——————

- - -



Berikut adalah contoh-contoh lain kesilapan murid:
Contoh:

(b)1

—— i —

Melalui temuduga didapati:

Dalam contoh (b))l murid secara gambaran mental mencera-
kinkan 70 kepada 70 + 10. Demikian juga dalam contoh (b)2
murid mencerakinkan 90 kepada 90 + 10, Dalam kedua-dua

contoh murid gagal menggunakan akal logik secara menyemak
jawapan.

Contoh:

Dalam contoh (c) murid membuat penyelesaian bercampur-
campur sebagaimana dinyatakan oleh Robert (1969).
Pada tempat sa murid menggunakan operasi darab, tetapi pada
tempat puluh murid menggunakan jalan singkat sebagai kebia-

saan dan dibuat tanpa berfikir, sebagaimana yang dirumuskan

oleh Fowler (1980).



Contoh:

(d) (e)

82 35

- 26 - B

64 26
Dalam contoh (d) murid membuat operasi tolak secara
songsang. Murid ini tidak mencerakinkan nombor sebagaimana

yang dibuat dalam contoh (b)l.

Daripada contoh-contoh di atas jelas menunjukkan murid
membuat kesilapan yang berbagai-bagai kerana murid tidak
mempunyai asas algoritma yang kukuh. Keseluruhan kesilapan

berlaku pada langkah kedua dan langkah-langkah seterusnya

dalam algoritma. Ini menunjukkan murid mempunyai daya
ingatan (retensi) yang lemah dan tempoh tumpuan yang pen-
dek. Dengan kata lain murid ini cepat lupa rasional prose-

dur penyelesaian, tetapi mengingati sebahagian mekanisma

operasi.

3. Murid tidak Biasa dengan Soalan Bentuk
Persamaan

Dalam soalan-soalan bentuk persamaan bagi
operasi tambah dan tolak, murid lebih cenderung
mengguna bentuk lazim dalam membuat penyelesaian.
Keadaan ini dapat dilihat apabila diberi soalan

bentuk persamaan jenis a * b = [::], murid akan



Contoh:
10{’100
110

210

Penyelesaian yang ditulis dalam contoh di-
atas menggambarkan murid tidak memahami perkaitan
antara nombor-nombor yang terdapat dalam soalan
dan murid membuat imaginasi sendiri dengan menggu-
nakan langkah-langkah melibatkan peraturan dalam

operasi tambah.

Perbandingan Prestasi Murid pada awal dan akhir

Pengajaran.

Bagi mendapatkan gambaran jelas tentang kedudukan
prestasi murid pada awal dan di akhir pengajaran, satu
ujian pra dan ujian pos dengan menggunakan set yang sama

telah dilakukan.

(Ujian pra dibuat pada 21 Jan 94 dan ujian pos pula dija-

lankan pada 10 Mac 94).

Set ujian pra/pos (rujuk Lampiran 15) ini disusun
mengikut hiraki kesukaran dalam keempat-empat operasi

aritmatik iaitu:-

i). Operasi tambah, item no 1 hingga no 11

(11 soalan).

ii). Operasi tolak, item no 12 hingga no 22



(11 soalan).

iii). Operasi darab, item no 23 hingga no 34

(1t soalan).

iv). Operasi bahagi, item no 35 hingga 43 (9 soalan).
Jadual berikut menunjukkan hasil ujian pra/pos mengikut

jenis operasi.

Jadual 5.1

Taburan Jawapan Ujian Pra dan Ujian Pos Mengikut Jenis

Operasi
Jenis Jumlah Ujian Pra Ujian Pos Peratus
Operasi item  ————cmccm o Peningkatan
bil. bil, bil. bil.

betul salah betul salah
Operasi
Tambah 11 4 7 10 1 54.5
Operasi
Tolak 11 4 7 10 1 54.5
Operasi
Darab 11 2 10 10 1 72.8
Operasi
Bahagi 9 0 9 6 3 66.6
Jumlah 42 10 32 36 6 -
Peratus 100 23.8 76.2 85.17 16.3 61,9

T T o o o o o e i e o Sy e e G e e g e > 2o 0

Peratus markah ujian pra adalah 23.8%.
Peratus markah ujian pos adalah 85.7%.
Daripada jadual di atas, didapati terdapat’ Peningkatan

prestasi murid dalam keempat-empat operasi yang terlibat.



Operasi darab merupakan bahagian yang lebih ketara. Beri-
kut ialah carta analisis ujian pra dan ujian pos mengikut

item.
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Analisis Ujian Pos

Analisis ini berdasarkan soalan-soalan vyang gagal
dijawab dengan tepat oleh murid. Susunan analisis bermula
dengan item yang paling awal. Corak kesilapan dalam ujian

pra juga disertakan untuk tujuan perbandingan.

Item no.4

308 (ujian pos) 308 (Ujian pra)
+ 9 + 9
27117 129117

Dalam kes di atas murid masih membuat operasi Yyang
bercampur—-campur. (konsep tambah:- 8 + 9 = 17, dan konsep
darab; 3 x 9 = 27). Jika dibandingkan dengan kesilapan
dalam ujian pra, murid membuat kesilapan yang berbeza iaitu
menggunakan algoritma yang salah dan,tidak membuat proses

mengumpul semula.

Item no.22

Ujian pos Ujian pra

[20] - 80 = 100 1 - 8o = 100

Dalam ujian Pra, murid tidak menjawab soalan ini.
Sementara dalam ujian pos pula murid membuat penyelesaian

secara songsang menolak 80 dari 100.



Item no.29

Ujian pos Ujian pra

[ x 15 = 45 [ x 15 = 45

Dalam ujian pra murid tidak men jawab soalan ini walau-
pun diberi peruntukan masa. Demikian Jjuga dalam ujian pos,
akan tetapi dalam ujian pos ini murid menggunakan strategi
men jawab soalan yang mudah terlebih dahulu. Item 29 di-
tinggalkan akhir gekali. Setelah berfikir beberapa lamsa,
murid akhirnya berputus asa dan tidak mahu mencuba. Murid
menganggap soalan di atas melibatkan gifir 15 dan tidak
nampak sebagai sifir 3. Ini menunjukkan kemahiran konsep

sifir yang dikuasai oleh murid belum mantap.

Item no.36

Ujian pos . Ujian pra

[5- 10 = 2 [1- 10 =2

Dalam ujian pra, murid tidak menunjukkan minat untuk
mencuba. Sementara dalam ujian pos, murid membuat pengi-
raan dengan menukar kepéda bentuk lazim tetapi meletakkan

pembahagi dan hasil bahagi di tempat yang salah; yakni:-



Ini menunjukkan murid masih belum dapat membezakan
antara pembahagi dan nombor yang dibahagi. Keadaan ini

mempunyai kalitan dengan cara murid menghafal sifir.

Item no.41

Ujian pos Ujian pra

18

7 / 7517 7 7517

Item no.42

Ujian pos Ujian pra

49

S
9 3685 9/ 3685
36

85
81

Item 41 dan item 42 tidak dijawab oleh murid dalam
ujian pra. Sementara dalam ujian pos pula murid membuat

pengiraan menggunakan algoritma yang betul tetapi gagal

menulis Jjawapan yang tepat. Ke51lapan dalam item 41 dan
item 42 di atas menunjukkan murld masih tldak faham opera51
bahagi. Dalam proses membahagi penyelesalan bermula dengan

nilai tempat vyang terbesar dahulu, apabila tidak bplqh



dibahagi dipinjamkan daripada nilai tempat vang lebih
kecil. Akan tetapi dalam prosedur operasi tambah, tolak
dan darab proses bermula dengan nilai tempat sa dahulu.
Keadaan kekeliruan ini dapat dibandingkan dengan litem 39
dan item 40 yang dapat dijawab dengan betul oleh murid

(item 39 dan 40 tidak melibatkan proses meminjam) .

Daripada analisis ujian pos di atas dapat dirumuskan
bahawa murid menunjukkan perubahan positif dalam penguasaan
kemahiran operasi tambah, tolak, darab dan bahagi. Hasil
ujian pos ini Juga menunjukkan ada kelemahan dalam pelaksa-
naan RPI bagi memulihkan masalah nilai tempat dalam opera-
si melibatkan nombor-nombor yang tidak sama digit. Kelema-
han ini mungkin pada pengubahsuaian strategi pengajaran dan

analisis tugas.
Dapatan dari Aspek Psikososial.

Sebagaimana Yyang, telah dinyatakan dalam Bab Empat,
murid yang menjadi subjek kajian ini ~adalah muria yang
mempunyai tahap disiplin yang baik. Pada sepanjang tempoh
pengajaran dan pembelajaran, tingkah laku dan disiplin
murid adalah pada tahap yang amat memuaskan. Walaupun
demikian, murid tersebut mempunyai beberapa tabiat vyang
tidak menguntungkannya dalam pembelajaran geperti pendiam,

pemalu dan sukar mengeluarkan'pendapat.



Interaksi murid (dalam masa pengajaran dan pembelajaran

pemulihan malematik) lebih cenderung kepada bahasa gerak-

badan berbanding dengan penggunaan bahasa Lisan. Namun
begitu keadaan tersebut beransur-ansur kurang apabila
semakin wujud hubungan mesra antara guru—murid. Guru
sekali-sekala dengan tidak sengaja meninggikan suara,

khususnya apabila murid gagal mengingat fakta-fakta yang
telah dipelajari terdahulu. Dalam keadaan tersebut murid
menjadi bingung dan keadaan ini hanya dapat dipulihkan
dengan cara guru menukar hala perbincangan kepada perkara-
perkara vyang lebih mudah difahami/diminati serta tidak

membebankan fikiran.

Satu perkara yang agak nyata kepada pengkaji ialah
perubahan vyang jelas pada reaksi murid apabila ia berjaya
mendapat Jjawapan yang betul. Murid akan tersenyum apabila
dapat membuat pengiraan dengan tepat dan sebaliknya muram
apabila gagal atau tiada idea untuk menjawab. Dengan
perbezaan reaksi melalui air muka murid, guru dapat meramal
hasil pengajaran—pembelajaran. Dengan demikian guru - dapat

mengubahsuai analisis tugas dengan lebih cepat.

Melalui pelaksanaan RPI dalam pengajaran pemulihan,
hubungan mesra antara guru—murid boleh wujud apabila guru
berusaha mendampingi murid, iaitu dengan pengubahsuaian

analisis tugas. Keadaan tersebut akan melahirkan rasa
- ‘ f 4
selamat, selesa untuk berkomunikasi dan rasa mesra. Deng@n

demikian suasana pembelajaran vang memberangsangkan mpfid



dapat diwujudkan dalam bilik pemulihan.

Hubungan baik antara guru-ibu bapa timbul apabila guru
menghubungi ibu bapa. Hubungan ini menjadi lebih mesra
apabila guru-ibu bapa dapat berjumpa dan berbincang menge-
nai keadaan pembelajaran murid. Melalui hubungan tersebut,
komitmen ibu bapa dalam pembelajaran anak meningkat secara
tidak langsung. Perhatian begini dapat meningkatkan pula
penglibatan murid dalam aktiviti pengajaran dan pembelaja-
ran ketika di rumah dan di sekolah. Hubungan Yyang baik
antara guru/$ekolah—ibu bapa merangsang penglibatan ibu
bapa dalam usaha membimbing/mengawasi murid menyiapkan

kerja rumah.
cadangan dan Kesimpulan

Kajian ini amat terhad untuk memberikan satu generali-
sasi ke atas sistem pemulihan memandangkan kajian ini hanya
dijalankan ke atas seorang murid di sebuah sekolah. Namun
begitu terdapat beberapa "eiri-ciri yang umunm” pada murid
ini yang menyamai murid-murid pemulihan yang lain di negara

ini. Dapatan dan implikasi daripada kajian ini mungkin

bermanafaat untuk guru pemulihan dalam menangani pelbagai

masalah murid pemulihan.

Hubungan mesra antara guru dan murid khususnya dalam

interaksi pengajaran dan pembelajaran boleh menghasilkan



sikap "ambil berat' oleh guru "dan rasa dirinya dihargai

oleh murid".

Murid vyang terlibat dalam kajian ini mempunyali banyak
ciri-ciri yang memer Lukan pemul i han matematik sebagaimana
dinyatakan oleh Kosc (1981) dan jenis kesilapan yang di
tunjukkan selaras dengan dapatan Sharma (1986) dan Robert
(1968) (dalam Bab Dua). Pada keseluruhannya murid ini
mempunyai tahap pencapaian yang rendah dengan tahap motiva-
si yang juga rendah. Dengan kata lain pemerhatian pengkaji
~epanjang masa praktikum ini menunjukkan murid mempunyai

iri-ciri berikut:

1). Kesilapan dalam prosedur penyelesaian. Meninggal-

kan langkah-langkah penting ketika menyelesaikan

masalah.

2). Kegagalan mengubah set, jaitu mencampuradukkan
penyelesaian. |

3). Kesilapan dalam menaakul dan membuat penilaian.

Ciri-ciri ini secara umum didapati pada kebanyakan
murid yang lemah dalam matematik. Dalam kes jni murid

tidak mempunyai masalah disiplin. Guru-guru pemulihan

mungkin akan menghadapi lebih banyak kes kerana murid-murid

pemulihan mempunyai masalah tingkah laku dan disiplin.

Melalui pembentukan dan pelaksanaan RPI yang sesual guru

akan dapat menangani persoalan sedemikian.

-

Rumah merupakan tempat murid menghabiskan sebahagian



besar masa berbanding dengan gsekolah (kelas pemulihan).
Ibu bapa dapat memainkan peranan membimbing pelajar pemuli-
han di rumah bagi menentukan adanya kesinambungan

pengajaran di sekolah khususnya dalam menyemai tabiat
belajar yang betul dan sesuai. Dalam kes ini, ibu bapa
tidak mempunyai masa yang cukup untuk membimbing kerana
kekangan jadual kerja ibu yang tidak tetap (kerja mengikut
syif) dan bapa murid ini pula kerapkali bertugas di kawasan
luar. Jadi RPI bagi kajian ini hanya melibatkan guru
pemulihan (pengkaji) dalam proses membentuk dan melaksana-
kannya secara langsung. Dalam kes yang lain, ibu bapa
mungkin dapat diberi peranan yang lebih besar jika ibu bapa
mempunyai masa dan minat untuk meningkatkan tahap pembela-

jaran anak mereka.

Empat perkara penting yang dapat dirumuskan daripada

kajian ini adalah:-

(i). RPI boleh dibentuk dan dilaksanakan oleh guru
pemulihan dalam keadaan pengajaran di kelas biasa
tanpa melibatkan (secara langsung) guru-guru lain
dan ibu bapa. Pengajaran ini lebih mirip kepada

pengajaran terancang.

(ii). Guru tidak boleh terikat kepada Jjumlah
sukatan pelajaran yang perlu diajar. Matlamat

jangka panjang dalam RPI adalah sebagai garis
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panduan yang menjadi landasan guru bagi memulakan
strategli dan objektif pengajaran.

(iii). Analisis tugas merupakan perkara yang
utama dalam pengajaran pemulihan berdasarkan RPI.
Pemilihan analisis tugas bukanlah mudah. Guru

perlu mempunyai pengetahuan yang luas dalam kaedah

pengajaran.

(iv). Pengukuran dan penilaian perlu dibuat
berterusan. Hasil penilaian dan pengukuran ini
akan menolong guru merancang strategi dan analisis

tugas mengikut tahap pencapaian murid.
Implikasi kepada Pendidikan

Asas bagi kajian ini ialah andaian bahawa Rancangan
Pengajaran Inidividu (RPI) boleh dibentuk dan dilaksanakan
dalam pengajaran pemulihan dalam suasana persekolahan yang
normsl. Berpandukan format RPI yang dilaksanakan di nega-

ra-negara maju, RPI boleh diubahsuai mengikut sistem,

keperluan dan keadaan pendidikan di Malaysia.

Kajian ini mendapati bahawa pengajaran—pembela.)‘;ara,n

i ‘ an
pemulihan menggunakan RP1 yang dibentuk dan dilaksanak

isipli in
tanpa melibatkan ahli pelbagai disiplin yang lain (sela
" Melalui ujian

i ' itif.
guru pemulihan) memberl kesan yansg positi



akhir (pos), murid menunjukkan peningkatan dalam kemahiran

membuat pengiraan yang melibatkan operasi tambah, tolak,

darab dan bahagi. Murid juga, atas inisiatif sendiri mene-

mu i guru di luar peruntukan masa pemulihan bagi tujuan

bimbingan tambahan. Usaha mendampingi/mendekati murid

pemulihan lebih mudah dilaksanakan apabila guru dapat

mengenalpasti apa sebenarnya diperlukan oleh murid.

Untuk menjayakan pelaksanaan RPI dalam pengajaran
pemulihan guru harus dapat membezakan aspek idealistikl dan
aspek realistik. Misalnya matlamat-matlamat dalam RPI
mungkin tidak dapat dicapai sepenuhnya dan sebahagian besar
hanya dapat dicapai dalam tempoh yang lama. Demikian Jjuga
suatu aktiviti dalam analisis tugas tidak mungkin dapat
disesuaikan untuk semua murid pemulihan kerana perbezaan
tahap pencapaian masing-masing. Justeru itu guru pemulihan
harus diberi latihan dan kesedaran tentang proses membentuk
dan melaksanakan RPI dalam pengajaran pemulihan merupakan
langkah awal dalam proses memenuhi matlamat pendidikan

pemulihan yang pada umumnya persifat jangka panjang.

Cadangan untuk ‘ Kajian Lanjut

ihan
Kajian ini menunjukan RPI boleh membantg guru pemul
a .

& 3 : mun bagitu
dalam meningkatkan tahap pencapalan murid. Na
a

. id b. Misalnya
banyak persoalan kritis yang pelum dijawa )
i m y-guru pemuli-
" pApakah latihan yang desuai bagl nembantu guru-g
ra i

; 7", "ppakah guru-
han dalam n{embentuk dan melaksanakan RP



guru pemulihan mempunyai kemahiran dan pengetahuan yang
mencukupi untuk membentuk dan melaksanakan RPI?". Hasil
kajian ini boleh dijadikan landasan untuk meninjau

persoalan-persoalan seperti di atas.

Dalam ka,jian ini hanya seorang pelajar yang dipilih
sebagai subjek. Sebagai tambahan, kajian lanjut tentang
proses membentuk dan melaksanakan RPI bagi sekumpulan kecil
(3 hingga 5 orang) pelajar yang mempunyai ciri-ciri kelema-
han yang hampir serupa mungkin aapat memberi gambaran yang

bermakna tentang proses dalam RPI.

Pengkaji telah menggunakan kaedah teknik eksperimen
mengajar untuk mengenalpasti proses membentuk dan melaksa-
nakan RPI. Melalui kaedah ini pengkaji bertindak sebagai
guru pemulihan dan hanya dapat mengenalpasti tahap kema juan
ﬁurid dalam kemahiran-kemahiran aritmetik. Dalah konteks
ini, ada kemungkinan teknik lain misalnya teknik temuduga
klinikal dapat membantu ahli penyelidik mengenalpasti
pengamatan dan tanggapan guru femulihan terhadap proses

dalam membentuk dan melaksanakan RPI.

Kajian ini hanya melihat proses membentuk dan melaksa-
nakan RPI bagi seorang murid yang lemah dalam pembelajaran
Matematik. Kajian tentang proses membentuk dan melaksana-
kan RPI bagi murid-murid yang mempunyai kelemahan pembela-

jaran bahasa dan masalah tingkah laku dapat menambahkan



maklumat mengenai pelaksanaan RPI di kelas pemulihan dalam

suasana persekolahan yang normal.



